Uluslararasi Hakemli Dergi = Yil/Year:5 - Sayi/Issue:1 = 2019

@ EKUAD .::::::

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi
Journal of Education, Theory and Practical Research

5 F’."- i RS0 TP *um»; m

AL £ N 5..,5-.,-5-\-,‘-*1, ls!'-
=T




ISSN:2149-7702
e-ISSN:2587-0718

EGITIM KURAM VE UYGULAMA ARASTIRMALARI DERGISI

Cilt: 5 Sayr: 1 Nisan 2019

l{ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Derg:sn

JOURNAL OF EDUCATION, THEORY AND PRACTICAL
RESEARCH

Volume: 5 Issue: 1 April 2019

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi, dort ayda bir yayinlanan uluslararast hakemli bir
dergidir. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi’nde yayinlanan tiim yazilarin, dil, bilim
ve hukuki acidan biitiin sorumlulugu yazarlarina, yayin haklart www.ekuad.com’a aittir. Yayincinin
yazili izni olmaksizin kismen veya tamamen herhangi bir sekilde basilamaz, cogaltilamaz. Yayin
Kurulu dergiye gonderilen yazilart yayinlayip yayinlamamakta serbesttir.

g

e

IN 2

(oL ]

cogle Schalar

ASOS Index

Tiirk Egitim Indeksi

Sobiad

Index Copernicus

Eurasian Scientific Journal
Index

ma DRI

(i

- !

Academic Keys

Rootindexing

International Innovative
Journal Impact Factor

FesearchBib

Journal Factor

Sparc Indexing

iZor

Scientific Indexing Services

COSMOS IF

-

CiteFactor

OpenAlRE

WorldCat

Journals Directory

Bielefeld Academic Search
Engine (BASE)

issuu

idealonline



EGITiM KURAM VE UYGULAMA ARASTIRMALARI DERGISi JOURNAL OF EDUCATION, THEORY AND PRACTICAL RESEARCH

Cilt: 5 Sayr: 1 Nisan 2019 Volume: 5 Issue: 1 April 2019

Dergi Sahibi / Owner
Dog. Dr. Sabri SIDEKLI, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Basg Editorler / Chief Editors
Prof. Dr. Douglas K. HARTMAN, Michigan State University, ABD

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU, Adnan Menderes Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. M. Cihangir DOGAN, Marmara Universitesi, Tiirkiye

Sayfa Tasarimi/ Page Design
Dr. Ogr. Uyesi Sayum AKTAY, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Ozkan CELIK, Mugla Sitki Kocman Universitesi, Tiirkiye

Kapak Dizayn / Cover Design
Ars. Gor. Kahraman KILIC, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Iletisim Adresi/ Address

T.C. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii
Merkez Yerleske - Mugla/TURKIYE
Tel: +90 252 211 31 89
E-mail: info@ekuad.com, iletisim@ekuad.com
www.ekuad.com

http://dergipark.gov.tr/ekuad

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi Dort Ayda Bir Yayimlanan Uluslararast Hakemli Bir Dergidir.

Journal Of Education, Theory And Practical Research is an International Quarterly Published Peer
Reviewed Journal.

Baskv/Publishing

T.C. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii

Merkez Yerleske - Mugla/TURKIYE


mailto:info@ekuad.com
http://www.ekuad.com/
http://dergipark.gov.tr/ekuad

ALAN EDITORLERI / SPECIALIZED CO-EDITORS

Prof. Dr. Canan CETINKANAT Lefke Avrupa Universitesi,
KKTC

Prof. Dr. Cheung YIK, Oxfam, Hong Kong

Prof. Dr. Chien-Kuo LI, Shih Chien Universitesi, Tayvan

Prof. Dr. Jack CUMMINGS, Indiana Universitesi, ABD

Prof. Dr. Kamil OZERK, Oslo Universitesi, Norveg

Prof. Dr. Kathy HALL, University College Cork, Irlanda

Prof. Dr. Mary HORGAN, College Cork Universitesi, Irlanda
Prof. Dr. Micheal BROWN, Mississippi State Universitesi, ABD
Prof. Dr. Tillotson LI, Tung Wah College, Hong Kong

Prof. Dr. Ziad SAID, College Of The North Atlantic Qatar
University, Katar

Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL Afyon Kocatepe Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Selma YEL Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Vahdettin ENGIN Marmara Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Mustafa ERGUN Afyon Kocatepe Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Bekir BULUC Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali YILDIRIM Orta Dogu Teknik Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Hayati AKYOL Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Semer BUYUKOZTURK Hasan Kalyoncu
Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ayfer KOCABAS Dokuz Eyliil Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Cavus SAHIN Canakkale 18 Mart Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Ramazan SEVER Giresun Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Mihaela GAVRILA-ARDELEAN Universitatea de
Vest Vasile Goldis Arad University, Romanya

Dog. Dr. Mehmet BAYANSALDUZ Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Ti tirkiye

Dog. Dr. Sabri SIDEKLI Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Veli TOPTAS Kirikkale Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Bayram BAS, Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Hamit YOKUS, Mugla Sitke Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Murat ISKENDER, Sakarya Universitesi, T tirkiye
Dog. Dr. Siileyman CAN, Mugla Sitk Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Hasan DENIZ , University of Nevada, ABD

Dog. Dr. Virginia ZHELY AZKOVA Vuzf University, Bulgaristan
Dog. Dr. Shannon MELIDEO, Marymount University, ABD
Dog. Dr. Zafer TANGULU Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Tolga ERDOGAN, Trabzon Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Yal¢in BAY, Anadolu Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Ahmet GUNEYLI, Yakin Dogu Universitesi, Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti

Dr. Ogrt. Uyesi Matthew A. WILLIAMS, Kent State
University, ABD

Dr. Ogt. Uyesi Saym AKTAY Mugla Sitke Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ort. Uyesi Ozkan CELIK Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Fajardo Flores Silvia BERENICE Universidad de Colima,
Meksika

Dr. Sonya Kostova HUFFMAN lowa State University, ABD

Dr. Gavrila A. LIVIU Universitatea de Vest Vasile Goldis
Arad University, Romanya

Dr. Kimete CANAJ Kosovo Erasmus Office, Kosova
Dr. Anna MARINOVA Vratsa University, Bulgaristan

Dr. Slavka KRASNA Institute of Pedagogical and
Psyshological Sciences, Slovakya

Dr. Slavka HLASNA Dubnica Institute of Technology,
Slovakya

Dr. Hassan ALI, The Maldives National University, Maldivler

Dr. Fajardo Flores Silvia BERENICE, Universidad De
Colima, Meksika

DIiL EDITORLERIi / LANGUAGE EDITORS

Prof. Dr. Sevki KOMUR, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Muhammet KOCAK, Gazi Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Onur KOKSAL, Selcuk Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Yusuf SAHIN, Giresun Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Abbas ERTURK, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogrt. Uyesi Mehmet KILDIROGLU, Ardahan Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ogrt. Uyesi Perihan KORKUT, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

DiZGi EDITORU / TYPESETTING EDITOR

Dr. Ogr. Uyesi Ozkan CELIK, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Ars. Gor. Dr. Alper YORULMAZ, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye



BiLiM KURULU / SCIENCE BOARD

Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU Orta Dogu Teknik Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Izzet GORGEN Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Bahri ATA Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Omer GEBAN Orta Dogu Teknik Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Alev DOGAN Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali SULUN Erzincan Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Hasan SEKER Mugla Sitki Kogman Uhniversitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Sefa BULUT 7/bn Haldun Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali GOCER Erciyes Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali Fuat ARICI Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Bilal DUMAN Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Pusat PILTEN Ahmet Yesevi Universitesi, Kazakistan
Dog. Dr. Emre UNAL Nigde Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Sendil CAN Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Atilgan EROZKAN Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Levent ERASLAN Kirikkale Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Yusuf DOGAN Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Burcu SENLER Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Bayram BAS Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Yasin DOGAN Adiyaman Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Tbrahim COSKUN Trakya Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Ismail KARAKAYA Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Emine CIL Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Sabahattin DENIZ Mugla Sitke Kogman Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Giirsoy AKCA Mugla Sitki Kogman Uhiversitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Mustata KOC Sakarya Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Ayfer SAHIN Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Selahattin KAYMAKCI Kastamonu Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Mustafa ULUSOY Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA Mersin Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Hakan AKDAG Gaziantep Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Erol DURAN Usak Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU Abant Izzet Baysal
Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Salih RAKAP Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkiye

Doc. Dr. Ash TAYLI Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Sedat GUMUS Necmettin Erbakan Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Aylin CAM Mugla Sitki Ko¢man Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Nil DUBAN Afyon Kocatepe Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Ayse Derya ISIK, Bartin Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Alper KASKAYA Erzincan Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Burcak BOZ YAMAN Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Yasin GOKBULUT Gaziosmanpasa Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Opr. Uyesi Semra TICAN BASARAN Mugla Sitkt Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Yilmaz KARA Bartin Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Oguzhan KURU Erzincan Universitesi, Tiirkiye

Dr. Opr. Uyesi Nesrin BAY Eskisehir Osman Gazi
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Ali Giirsan SARAC Mugla Sitkt Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Cigdem ALDAN KARADEMIR Mugla Sitki Kocman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Sibel DAL Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Erkam Siileyman SULAK Bartin Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Yilmaz KARA Bartin Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Oguz GURBUZTURK Inénii Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ogr. Uyesi Emel GUVEY AKTAY Mugla Sitkt Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Alper YONTAR Cukurova Universitesi, Tiirkiye

SEKRETERYA/ SECRETARY

Ars. Gor. Dr. Alper YORULMAZ, Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Ars. Gor. Dr. Halil COKCALISKAN Mugla Sithi Kogman
Universitesi, T tirkiye

Ars. Gor. Giiller GOCEN KABARAN, Mugla Sitki Ko¢man
Universitesi, T tirkiye

Ars. Gor. Sedat ALTINTAS, Mugla Sitke Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Ars. Gor. Orgin KARADAG, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi , T tirkiye

Ars. Gor. Dr. Ahmet VURGUN, Mugla Sitke Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Ars. Gor. Zeynep Ezgi ERDEMIR, Mugla Sithi Kog¢man
Universitesi, T tirkiye

Ars. Gor. Dr. Abdullah GOKDEMIR, Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Tiirkiye



Merve AYDIN

Burcu ARMAGAN ERBIL
Birsen DOGAN

Gurbet BATMAZ
Hiilya CERMIK

Fahretdin Hasan ADAGIDELI
Ozana URAL
Ozgiil POLAT

Giilgin ZEYBEK

Fatma SUSAR KIRMIZI
Ibrahim Halil YURDAKAL

Yilmaz KILIC
Ercan YILMAZ

Sevda Giilsah YILDIRIM
Muammer DEMIREL

Sibel COBAN
Tugba CALISKAN

Sevda KOC AKRAN
inci KOCAMAN

Giirkan KUSCUOGLU
Soner ALADAG

[(INDEKITER

Lisans Ogrencilerinin Cinsel Saghk Egitimi ve Cinsel Saglk ile Tlgili Bilgi ve
Goriigleri

Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programm Igin Ogretmenlerin
Goriislerine Gore Ortaya Cikan ihtiyaglar

Suuf Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Yaptiklari
Ogretimsel Diizenlemelerde Karsilastiklart Engeller ve Aldiklar
Destekler

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin Tiirkge’ye Uyarlanmasi

Sokratik Sorgulama Yontemi ile “Ohm Kanunu” Konusunun
Ogretimi

Suuf Ogretmenlerinin 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
iskin Goriisleri

Igsel, Digsal ve Yonetsel Faktorler Baglaminda Ogretmen
Motivasyon Olgegi’nin Gelistirilmesi

Tiirk Tarihinde Degerler ve Degerler Egitimi Uzerine Bir Inceleme

Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olcegi (CDGO) Gegerlik ve
Giivenirlik Caligmast

Gorsellestirmeye Dayali Etkinliklerin Okul Oncesi Cocuklarinin
Duygusal Zeka Diizeyine Etkisi

Siuf Ogretr_rlenlerinin Miizelerin Deger Aktarmasmna {liskin
Goriislerinin Incelenmesi

01-13

14-26

27-38

39-52

53-63

64-76

7791

92-99

100-112

113-123

124-140



ISSN 2149-7702
e-ISSN 2587-0718

({({ E Klj.lépn

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Cilt 5 (2019) Say1 1, 1-13

Lisans Ogrencilerinin Cinsel Saghk Egitimi ve Cinsel Saglk Ile Ilgili Bilgi

ve Goriisleri’

Merve AYDIN?2

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismanin amaci lisans dgrencilerinin cinsel saglik egitimi ve cinsel saglk
ile ilgili bilgi ve goriislerini incelemektir. Arastirma betimsel niteliktedir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar déneminde
gesitli iiniversitelerde hazirlik, birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincii siniflarda
O0grenim goren 288 lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Katilimeilarin % 77.8° i daha dnce cinsel
saglik egitimi almamigtir. Aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel
Bilgi Formu ve anket kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda yas, cinsiyet, sinif
diizeyi, sosyoekonomik gelir diizeyi, biiyiidiigii yer ve cinsel saglik egitimi alma
durumu bilgileri yer almaktadir. Anket ise literatiir taramasi sonucunda
gelistirilmistir. Ankette 6grencilerin cinsel saglik egitimi ve cinsel saglik ile
ilgili bilgi ve goriislerini belirlemek amaciyla sekiz soru bulunmaktadir.
Toplanan veriler SPSS 21 istatistik programi ile analiz edilmistir. Veri analizinde
frekans ve yiizde dagilimlari hesaplanmistir. Bulgulara gore oOgrencilerin %
94.4°1 cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulmakta, % 57.3’{ cinsel saglik
ile ilgili bilgi diizeyini yeterli bulmamaktadir. Ogrencilerin ¢cogunlugu (% 40.3)
cinsel saglk egitiminin ortaokul kademesinde verilmeye baslanmasi gerektigini
diislinmekte, % 46.2’si cinsel saglik ile ilgili bilgileri ortaokul déneminde
ogrenmeye basladigim belirtmektedir. Ogrenciler cinsel saglik ile ilgili bilgilerini
en gok (% 27.4) arkadaslarindan 6grenmistir. Ogrencilerin yaklasik yaris1 (%
44 .8) cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse saglik personellerini tercih
edeceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin yarisindan fazlasmin (% 58) cinsel
yolla bulasan hastaliklar ile ilgili orta diizeyde bilgi sahibi oldugu ve ¢ogunlugun
(% 65.3) cinsel sagligr “genel bir iyilik hali” olarak tanimladigi saptanmistir.
Bulgular alan yazin ¢ergevesinde tartisilmig ve oneriler sunulmustur.

Lisans 6grencileri,
Cinsel saglik,
Cinsel saglik egitimi

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 13.01.2018
Kabul Tarihi:06.08.2018
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Undergraduate Students’ Knowledge and Opinions About Sexual Health

Training and Sexual Health

Abstract

Keywords

The purpose of this study is to examine undergraduate students’ knowledge and
opinions about sexual health training and sexual health. This research is a

Undergraduate students,
Sexual health,
Sexual health training

1Bu caligma 21-22 Aralik 2017 tarihlerinde yapilan IV. Yildiz Sosyal Bilimler Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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descriptive study. The study population consists of year preparatory, 1., 2., 3. and Article Info
4. undergraduate students who study in different universities during the spring

term of 2016-2017 academic year. The study was conducted on 288 students. Received: 01.13.2018
The study group was determined by convenience sampling method. 77.8 % of Accepted: 08.06.2018
participants did not have sexual health training before. In this research Personal Online Published: 04.30.2019

Information Form and survey form which was developed by the researcher were
used. The personal information form includes information about the participant
students’ age, gender, grade level, socio-economic status, place of growth and
have sexual health training. The survey was developed as a result of literature
review. There are eight questions in the survey to determine students' knowledge
and opinions about sexual health education and sexual health. The data was
analyzed through the SPSS 21 statistical software. Frequency and percentage
distributions were calculated in data analysis. According to findings, 94.4 % of
the students find it necessary to provide sexual health education and 57.3 % do
not find enough knowledge level about sexual health. The majority of students
(40.3 %) think that sexual health education should be started at secondary school
level and 46.2% say that they start to learn sexual health information in middle
school period. Most of the students learned about sexual health from their friends
(27.4%). Nearly half (44.8%) of the students stated that they would prefer health
personnel if they needed to know about sexual health. It was found that more
than half of the students (58%) had moderate knowledge of sexually transmitted
diseases and the majority (65.3%) described sexual health as "a general good
state”. The results were discussed further on the basis of previous findings and
recommendations were presented.

Giris

Insanlarin dogustan kazandig1 en temel hak sagliktir (Duyuk, 2015). Saglik, émiir boyu
degisebilen dinamik olan bir olgudur (Tatlibadem, 2016). Fiziksel, duygusal, sosyal ve manevi durum
gibi insan yasaminin tiim boyutlariyla iliskili olan bu kavram, yasam kalitesini ve memnuniyetini
icermekle birlikte, kendini gergeklestirmenin artmasini da belirtmektedir (Cihangiroglu ve Deveci,
2011). Mutlu, kaliteli ve basarilt bir yagamin siirdiiriilebilmesi a¢isindan saglik olduk¢a 6nemlidir
(Demir, 2016). Bu kavram g¢esitli alt boyutlarda degerlendirilebilen kapsamli bir kavramdir. En temel
alt boyutlarindan biri cinsel sagliktir.

Diinya Saghk Orgiitii'ne (2006) gore cinsel saglik sadece islevsel bozukluk, sakatlik ve
hastaligin olmamas1 degil; duygusal, sosyal ve zihinsel agidan cinsellikle ilgili bir iyilik hali olarak
tanimlanmaktadir. Bu kavram cinsel yasamin zihinsel, sosyal, bedensel ve ruhsal agidan biitiin halde
ele almnarak iletisim, kisilik ve sevginin olumlu ydnde giiclenmesi ve zenginlestirilmesini ifade
etmektedir (Oztiirk ve Okgay, 2003). Cinsel saglik, toplumu genel saglik bakimindan en fazla
ilgilendiren konular arasinda yer almaktadir (Bozdemir ve Ozcan, 2011). Biitiin yas grubundaki
insanlarin kisisel sagliginin pozitif ve énemli bir boyutunu olusturmaktadir (G6lbasi, 2003). Cinsel
sagligin 6nemi, cinsel saglik egitimi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.

“Cinsel saglik egitimi cinsellikle ilgili ¢esitli bilgileri ve 6zellikle saglikli cinsel davraniglar
kazandirmay1 amaglayan her tiirlii cabay1 igermektedir” (Esen, 2015, s. 3). Cocuklar ve gengler icin
planlanan, cinsel saghgin gelistirilmesini amaglayan bu egitim etkinliklerinin okullarda verilmesi,
cinsel konularin aile iginde rahat bigimde konusulmadigi, tabu olarak kaldigi toplumlarda 6nemli hale
gelmektedir (Golbasi, 2003). Ulkemizde de genclerin cinsel konular1 aile icinde konusamadiklari
gozlenmektedir.

Adolesanlarin Cinsel ve Ureme Sagligmi Etkileyen Faktorler Projesi’nde (2003), Hacettepe
Universitesi birinci simf &grencilerinin % 55.9’unun annesi ve % 81.5’inin babasiyla, Dicle
Universitesi birinci sinif dgrencilerinin % 80.5’inin annesi ve % 92.7’sinin babasiyla cinsel
saglik/iireme sagligi konularimi konusmadiklart saptanmistir. Benzer sekilde Karabulutlu ve Kilig
(2011) tarafindan yapilan ¢aligmada Ogrencilerin sadece % 50.8’inin cinsel saglik/ireme sagligi ile
ilgili konular1 annesiyle konustuklar tespit edilmistir. Alpua (2006) tarafindan yapilan caligmada da
anne/babalarm % 40.6’smin cinsel saglik/iireme sagligi ile ilgili konular1 hi¢ konusmadiklari,
cocuklariin cinsellikle ilgili sorular1 kargisinda % 18.5’inin “biiylidiigiin zaman Ogrenirsin diyerek
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konuyu kapattiklar1”, % 13.3” iiniin “bu tip sorularin ayip oldugunu ve konusulmamas: gerektigini
sOyleyerek konuyu kapattiklar1” saptanmistir. Ancak cinsel konulart yok saymak ve konugmamak,
varolan sorunlara ¢dziim getirmemekte, bununla birlikte bu sorunlarin bityiimesine neden olmaktadir
(Ersay ve Tortumluoglu, 2006). Gengler cinsel konular1 ebeveynleriyle konusamadiklarinda ve okul
doneminde formal olarak cinsel egitim programlarimi alamadiklarinda, bu konuda bilgilenme
ihtiyaglarin1 sagliksiz kaynaklardan giderebilmektedir (Golbasi, 2005). Genglerin bdyle bir durumda
arkadas, akraba, medya, dergi, gazete, internet siteleri gibi kaynaklara yoneldikleri goriilmektedir. Bu
kaynaklardan elde edilen bilgilerin ise yanlis ve eksik olmasi, genclerin cinsel sagligini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir.

Genglerin viicut islevleri, karst cins ve kendi cinsinin Ozellikleri ve iireme oOzellikleri
hakkindaki bilgisizliklerine ragmen cinsel yasamlarmin baslamasi erken yasta dogurganliklar,
diistikler, cinsel yolla bulasan hastaliklar, istenmeyen gebelikler gibi sorunlarin olusmasina sebep
olmaktadir (Ersin, 2008). Cinsel saglik ve cinsellik hakkindaki yanlis ve eksik bilgilerin,
karsilagilabilecek riskleri arttirabileceginden hareketle cesitli iilkelerde, Ogrencilere cinsel saglik
egitiminin verilmesi giindeme gelmistir (Esen, 2015). Bununla birlikte yapilan arastirmalarda
iilkemizde cinsel saglik egitiminin yeterince verilmedigi goriilmektedir. Unsal-Atan, Tasci-Duran,
Sen, Bolsoy ve Sevil (2012) tarafindan yapilan caligmada, {iniversite 6grencilerinin % 55.5’inin cinsel
egitim almadiklar1 saptanmistir. Benzer sekilde Bakir ve Kizilkaya-Beji (2015) tarafindan yapilan
calismada da aragtirmaya katilan iiniversite 0grencilerinin % 64’iiniin cinsel saglikla ilgili egitim
almadigi tespit edilmistir.

Ulkemizde kurumsallasmis yapida cinsel saglik egitiminin bulunmamasi énemli bir sorundur
(Giirsoy ve Gengalp, 2010). Orgiin egitim kapsaminda, cinsel saglik egitiminin yeterince verilmemesi
sonucunda, Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeyleri eksik kalmaktadir. Pmar, Dogan,
Okdem, Algier ve Oksiiz (2009) tarafindan yapilan calismada iiniversite dgrencilerinin % 59 unun
cinsel saglik ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar: tespit edilmistir. Kaya, Serin ve Geng (2007) tarafindan
yapilan calismada ise iiniversite 6grencilerinin % 96.5’inin cinsel saglik egitimi almak istedikleri
saptanmistir. Bununla birlikte Kahyaoglu-Siit, As¢1 ve Gokdemir (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada
ogrencilerin % 39.6’smin cinsel egitim almadiklari goriilmektedir. Baska bir arastirmada da (Erenoglu
ve Bayraktar, 2017) 6grencilerin % 33.4’{inilin daha 6nce cinsel saglik egitimi almadiklari, % 81.8’inin
tiniversitede cinsel egitim birimi olmasi gerektigini disiindiikleri belirlenmistir.

“Ulkemizde yaygin ve okul ¢aginda baslayan bir cinsel egitimin olmamasi ve formel cinsel
bilgi kaynaklarinin (okul, 6gretmenler, uzmanlar, kitaplar vb.) yeterli ol¢iide kullanilmamast gibi
nedenlerle cinsellik alaninda ciddi boyutta bir bilgi eksikligi goriilmektedir” (CETAD, 2007, s. 11).
Gengler tireme saglhigr ve cinsel saglik ile ilgili gereksinim duyduklann bilgi ve hizmetlere
erisememektedir (Ors-Reyhanioglu, 2010). Varolan bilgi eksikligi ise pek ¢ok cinsel sorunu da
beraberinde getirmektedir. CETAD tarafindan yapilan Cinsel Saghk ve Ureme Saghgi
Arastirmasi’nda (2006), ililkemizde cinsel sorunlarin en Onemli kaynaginin, % 62’lik oran ile
egitimsizlik ve bilgisizlik olarak belirtildigi saptanmistir. Ayni arastirmada, 18-24 yas grubundaki
genclerin cinsel sorunlarinin en 6nemli kaynagini, % 71°lik oran ile egitimsizlik ve bilgisizlik olarak
belirttikleri tespit edilmistir. Arastirmada goriildiigli gibi bilgi eksikligi, toplumdaki bireylerin cinsel
sorunlarmin temel kaynagidir.

Giliniimiizde yaygin olarak karsilasilan cinsel sorunlardan biri, cinsel yolla bulasan
enfeksiyonlardir. Cinsel yolla bulasan enfeksiyonlar, giiniimiizde evrensel bir sorun niteliginde yer
almaktadir (Kiran-Yilmaz, 2011). Siklikla goriilmesi, tanmin zor konulabilmesi ve tedavi
edilmediklerinde ciddi sorunlara sebep olmalarindan dolay1 cinsel yolla bulasan hastaliklar, insan
saglig1 agisindan son derece dnemlidir (Ozalp, Tanir, Ilgin, Karatas ve Ilgin, 2012). Bu hastaliklarin
Onlenebilmesi i¢in bireylerin ilgili konuda bilgi diizeylerinin artirilmasi gerekmektedir.

Cinsel saglik ile ilgili bilgilerin eksik ve yetersiz olmasi, cinsel yolla bulasan enfeksiyonlarin
yani sira cinsel acidan riskli davraniglarda bulunulmasina da sebep olabilir. “Riskli cinsel davranis,
erken yasta, korunmasiz ve ayni donemde birden ¢ok partnerle cinsel iligkiye girmis olmay1 ifade
etmektedir” (Camur, Uner, Cilingiroglu ve Ozcebe, 2007, s.37). Kaya vd. (2007), dgrencilerin
iniversite doneminde, yiiksek riskli saglik davranisi olarak kabul edilen riskli cinsel davraniglarda
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bulunabildiklerini belirtmektedir. Camur vd. (2007) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmaya katilan
tiniversite 6grencilerinin % 15.7’sinin korunmasiz cinsel iligkide bulunduklari saptanmaisgtir.

Universite grencilerinde bilgi eksikliklerine bagli olarak goriilebilen riskli cinsel
davranislarin, istenmeyen gebeliklerin, dogum, gebelik ve diigiiklere bagl olarak olusabilecek saglik
sorunlarimin 6nlenebilmesi, cinsel yolla bulasan enfeksiyonlardan korunabilmeleri ve nihai olarak
cinsel acidan saglikli olabilmeleri i¢in bu Ogrencilere yonelik cinsel saglik etkinliklerinin
diizenlenmesi gerekmekte ve bu etkinliklere bilgi saglamasi acisindan cinsel saglik egitimi ve cinsel
saglik ile ilgili bilgi ve goriislerini belirleyen caligmalarin yapilmasi 6nemli hale gelmektedir. Bu
nedenle bu arasgtirmanin yapilmasina gerek duyulmustur. Yapilan aragtirmanin lisans 6grencilerinin
cinsel saglik egitimi ve cinsel saglik ile ilgili bilgi ve goriislerini saptayarak ilgili konuda alan yazina
katkida bulunacag diigiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci lisans 6grencilerinin cinsel saglik egitimi
ve cinsel saglik ile ilgili bilgi ve goriislerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagida
yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Lisans 6grencileri cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulmakta midir?

2. Lisans 6grencileri cinsel saglik ile ilgili kendi bilgi diizeylerini yeterli bulmakta midir?

3. Lisans Ogrencilerine gore cinsel saghik egitimi hangi egitim kademesinde verilmeye
baslanmalidir?

4. Lisans 6grencileri cinsel saglik ile ilgili bilgileri ne zaman 6grenmeye baglamigtir?

5. Lisans 6grencileri cinsel saglik ile ilgili bilgileri agirlikli olarak hangi kaynaktan 6grenmistir?
6. Lisans dgrencileri cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerektirse hangi kaynagi tercih etmeyi
diistinmektedir?

7. Lisans 0&grencileri cinsel yolla bulagan hastaliklar ile ilgili bilgi diizeylerini nasil
degerlendirmektedir?

8. Lisans dgrencileri cinsel sagligi nasil tanimlamaktadir?

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizine iligskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Lisans ogrencilerinin cinsel saglik egitimi ve cinsel saglik ile ilgili bilgi ve goriislerini
incelemek amaciyla yapilan bu arastirma betimsel niteliktedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Istanbul ilinde
cesitli iiniversitelerde hazirlik, 1., 2., 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren 288 lisans Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yaglar1 18-33 arasinda degismektedir ve yas
ortalamasi 20.76 olarak tespit edilmistir. Calisma grubu segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman, isgiicii, para kaybini
onlemeyi ama¢ edinen bir yontemdir (Biiytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2016). Calisma grubunun demografik yapisina iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1.0grencilerin demografik yapisina iliskin bilgiler

Cinsiyet n Yiizde (%)
Kadin 188 65.3
Erkek 100 34.7
Siif

Hazirlik 4 14
1.smif 78 27.1
2.smnif 78 27.1
3.smuf 106 36.8
4.smnif 22 7.6
Algilanan sosyoekonomik gelir diizeyi

Diisiik 34 11.8
Orta 236 81.9
Yiiksek 18 6.3
Biiyiidiigii yer

Koy 40 13.9
Kasaba 22 7.6
Sehir 101 351
Biiyiiksehir 121 42
Diger (Siirekli yer degistirme, ilge, vs.) 4 14
Cinsel saglik egitimi dersi alma durumu

Almadi 224 77.8
Aldi 47 16.3
Almakta 17 5.9
Toplam 288 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin 188’1 (% 65.3) kadin, 1001 (% 34.7) erkektir. 4’4 (% 1.4)
hazirlik, 78’1 (% 27.1) 1.sinif, 78’1 (% 27.1) 2.smif, 106’s1 (% 36.8) 3.swnif, 22’si (% 7.6) 4.smifta
ogrenim gormektedir. Ogrencilerin 34’1 (% 11.8) diisiik, 236’s1 (% 81.9) orta, 18’i (% 6.3) yiiksek
sosyoekonomik gelir diizeyine sahiptir. Ogrencilerin 40’1 (% 13.9) kdy, 22’si (% 7.6) kasaba, 101°i (%
35.1) sehir, 121 i (% 42.0) biiyiliksehir 4’1 (% 1.4) ise diger (siirekli yer degistirme, ilce, vs.) yerlesim
biriminde biiyiidiigiinii belirtmistir. Ogrencilerden 224’1 (% 77.8) cinsel saglik egitimi dersi almamus,
47’si (% 16.3) almis, 17°si (% 5.9) ise almaktadir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve
cesitli sorulardan olusan anket uygulanmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda yas, cinsiyet, simnif diizeyi,
sosyoekonomik gelir diizeyi, biiylidiigi yer ve cinsel saglik egitimi alma durumu bilgileri yer
almaktadir. Anket cinsel saglik ile ilgili yapilan ¢aligsmalar1 igeren literatiir taramasi sonucunda
gelistirilmistir. Ankette 6grencilerin cinsel saglik egitimi ve cinsel saglik ile ilgili bilgi ve goriislerini
belirlemek amaciyla cinsel saglik egitiminin hangi egitim kademesinde verilmeye baglanmasi
gerektigi, cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulma durumu, cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeyini
yeterli bulma durumu, cinsel saglik ile ilgili bilgileri ne zaman 6grenmeye basladigi, cinsel saglik ile
ilgili bilgileri agirlikli olarak hangi kaynaktan 6grendigi, cinsel saglik ile ilgili bilgi edinilmesi
gerekirse hangi kaynagi tercih edecegi, cinsel yolla bulagan hastaliklarla ilgili bilgi diizeyi ve cinsel
saglig1 nasil tanimladigina iliskin sorulara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde gerceklestirilmistir. Uygulama
oncesinde katilimcilara arastirmanin amaci, 6nemi, arastirmada kimlik bilgilerinin istenmedigi, yer
alan soru ve goriislerin dogru cevabinin olmadigi, cevaplar1 samimiyetle ifade etmelerinin énemli
oldugu, istediklerinde cevaplamay1 birakabilecekleri, uygulamanin yaklasik olarak ne kadar siirecegi
ve verilerin arastirmaci tarafindan gizli tutulacagi aktarilmigtir. Ardindan katilimcilar ile uygulama
gergeklestirilmis, veriler toplanmistir. Aragtirmada veri toplama yontemi olarak anket kullanilmistir.
Toplanan veriler SPSS 21 istatistik programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans ve
ylizde dagilimlar1 hesaplanmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sorularina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular 8
alt baslik altinda sunulmustur.

1.0grencilerin Cinsel Saghk Egitimi Verilmesini Gerekli Bulma Durumlart

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulma durumlarim
belirlemek i¢in frekans analizi yapilmis, elde edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulma durumu

Cinsel saglik egitimini gerekli bulma durumu n Yiizde (%)
Gerekli Degil 16 5.6
Gerekli 272 94.4
Toplam 288 100.0

Tablo 2°de arastirmaya katilan 6grencilerin 16’sinin (% 5.6) cinsel saglik egitimi verilmesini
gerekli bulmadigi, 272’sinin (% 94.4) ise cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli buldugu
saptanmigtir.

2.0grencilerin Cinsel Saglik Ile Ilgili Bilgi Diizeylerini Yeterli Bulma Durumlar

Arastirmaya katilan ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeylerini yeterli bulma
durumlarini belirlemek i¢in frekans analizi yapilmis, elde edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsel saglk ile ilgili bilgi diizeyini yeterli bulma durumu

Bilgi diizeyini yeterli bulma durumu n Yiizde (%)
Yeterli Degil 165 57.3
Yeterli 123 42.7
Toplam 288 100.0

Tablo 2’te arastirmaya katilan 6grencilerin 165’inin (% 57.3) cinsel saglik ile ilgili bilgi
diizeyini yeterli bulmadigi, 123’{intin (% 42.7) ise cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeyini yeterli buldugu
saptanmigtir.

3. Qét:encilerin Cinsel Saghk Egitiminin Hangi Egitim Kademesinde Verilmeye Baglanmasi
Gerektigine lliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsel saglik egitiminin hangi egitim kademesinde verilmeye
baglanmasi gerektigine iligkin goriislerinin dagilimini belirlemek i¢in frekans analizi yapilmig, elde
edilen veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cinsel saglik egitiminin hangi egitim kademesinde verilmeye baslanmasi gerektigine iliskin
bulgular

Egitim kademeleri n Yiizde (%)
Okul6ncesi 51 17.7
Tlkokul 42 14.6
Ortaokul 116 40.3
Lise 67 23.3
Universite 12 4.2
Toplam 288 100.0

Tablo 4’te aragtirmaya katilan 6grencilerin 51°inin (% 17.7) okuldncesi, 42’sinin (% 14.6)
ilkokul, 116’smn1n (% 40.3) ortaokul, 67’sinin (% 23.3) lise, 12’sinin (% 4.2) liniversite kademesinde
cinsel saglik egitiminin verilmeye baslanmasi gerektigini diisiindiikleri saptanmustir. Ogrencilerin
cogunun cinsel saglik egitiminin ortaokul kademesinde verilmeye baslanmasi gerektigini diisiindiigii
goriilmektedir.



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 1, 1-13 Merve AYDIN

4.0grencilerin Cinsel Saglik Ile igili Bilgileri Ogrenmeye Basladiklari Diénem

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgileri 6grenmeye basladiklar1 donemi
belirlemek i¢in frekans analizi yapilmis, elde edilen veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgileri 5grenmeye basladiklar1 doneme iliskin bulgular

Ogrenmeye baslanilan dénem n Yiizde (%)
Okuldncesi 10 35
flkokul 28 9.7
Ortaokul 133 46.2
Lise 105 36.5
Universite 12 4.2
Toplam 288 100.0

Tablo 5’te arastirmaya katilan &grencilerin 10’unun (% 3.5) okuldncesi, 28’inin (% 9.7)
ilkokul, 133’{iniin (% 46.2) ortaokul, 105’inin (% 36.5) lise, 12’sinin (% 4.2) lniversite doneminde
cinsel saglik ile ilgili bilgileri 6grenmeye basladig1 saptanmistir. Ogrencilerin ¢ogunun cinsel saglik ile
ilgili bilgileri ortaokul déneminde 6grenmeye basladigi goriilmektedir.

5.0grencilerin Cinsel Saghk Ile Ilgili Bilgileri Agwlikli Olarak Ogrendikleri Kaynak

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgileri agirlikli olarak hangi
kaynaktan ogrendiklerini belirlemek icin frekans analizi yapilmis, elde edilen veriler Tablo 6’da
verilmisgtir.

Tablo 6. Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgileri agirlhkli olarak hangi kaynaktan dgrendiklerine
iligskin bulgular

Kaynak n Yiizde (%)
Anne 60 20.8
Baba 3 1.0
Kardes 3 1.0
Arkadas 79 27.4
Akraba 1 0.3
Ogretmen 39 135
Saglik personeli 19 6.6
Medya 59 20.5
Diger (Internet, hepsi vs.) 25 8.7
Toplam 288 100.0

Tablo 6’da arastirmaya katilan 6grencilerin cinsel saglik ile ilgili agirlikli olarak 60’mnin (%
20.8) annesinden, 3’tiniin (% 1) babasindan, 3’tniin (% 1) kardesinden, 79’unun (% 27.4)
arkadaglarindan, 1’inin (% 0.3) akrabasindan, 39’unun (% 13.5) 6gretmenlerinden, 19’unun (% 6.6)
saglik personellerinden, 59’unun (% 20.5) medyadan, 25’inin (% 8.7) ise diger kaynaklardan (internet,
hepsi vs.) bilgi edindigi saptanmistir. Ogrencilerin cinsel saghk ile ilgili bilgilerini agirlikli olarak
ogrendigi kaynak olarak ilk sirada arkadasin yer aldig1 goriilmektedir.
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6.0grencilerin Cinsel Saghk Ile Ilgili Bilgi Edinmeleri Gerekirse Tercih Edecekleri Kaynak

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse hangi
kaynagi tercih edeceklerini belirlemek i¢in frekans analizi yapilmis, elde edilen veriler Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse tercih edecekleri kaynaga iliskin
bulgular

Tercih edilen kaynak n Yiizde (%)
Anne 39 13.5
Baba 4 1.4
Kardes 4 14
Arkadas 20 6.9
Ogretmen 20 6.9
Saglik personeli 129 44.8
Medya 58 20.1
Diger (Internet, kitap, hepsi vs.) 14 4.9
Toplam 288 100.0

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse
39’unun (% 13.5) annesini, 4’liniin (% 1.4) babasini, 4’linlin (% 1.4) kardesini, 20’sinin (% 6.9)
arkadasini, 20’sinin (% 6.9) 6gretmenini, 129’unun (% 44.8) saglik personellerini, 58’inin (% 20.1)
medyay1, 14’iiniin (% 4.9) diger kaynaklar1 (internet, kitap, hepsi vs.) tercih edecekleri saptanmistir.

Ogrencilerin yaklagik yarisinmn cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmesi gerekirse saglik personellerini
tercih edecekleri goriilmektedir.

7. Ogrencilerin Cinsel Yolla Bulasan Hastalhiklarla Ilgili Bilgi Diizeyleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgi diizeylerini nasil
degerlendirdikleri belirlemek i¢in frekans analizi yapilmig, elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgi diizeylerine iliskin bulgular

CYBH ile ilgili bilgi diizeyleri n Yiizde (%)
Diisiik 78 27.1
Orta 167 58.0
Yiiksek 43 149
Toplam 288 100.0

Tablo 8’de arastirmaya katilan G&grencilerin cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgi
diizeylerini 78’inin (% 27.1) diisiik, 167’sinin (% 58.0) orta, 43’iiniin (% 14.9) yiiksek olarak
degerlendirdikleri saptanmgtir. Ogrencilerin gogunun cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgini
orta diizeyde degerlendirdikleri goriilmektedir.

8.0grencilerin Cinsel Saghg Tamimlamalart

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsel sagligi nasil tanimladiklarimi belirlemek igin frekans
analizi yapilmus, elde edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin cinsel sagligi nasil tanimladiklarina iliskin bulgular

Cinsel Saglik Tanimi n Yiizde (%)
Hastalik olmamasi 100 34.7
Genel bir iyilik hali 188 65.3
Toplam 288 100.0

Tablo 9°da arastirmaya katilan Ogrencilerin 100’tniin (% 34.7) cinsel saglhigi “hastalik
olmamasi1”, 188’inin ise (% 65.3) “genel bir iyilik hali” olarak tanimladig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerinin gogunun cinsel saghig “genel bir iyilik hali” olarak tanimladig: goriilmektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada lisans 6grencilerinin cinsel saglik egitimi ve cinsel saglik ile ilgili bilgi ve
goriiglerini incelemek amaciyla, cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulma durumlari, cinsel
saglik ile ilgili bilgi diizeylerini yeterli bulma durumlari, cinsel saglik egitiminin hangi egitim
kademesinde verilmeye baslanmasi gerektigine iliskin goriisleri, cinsel saglik ile ilgili bilgileri ne
zaman Ogrenmeye basladiklari, cinsel saglik ile ilgili bilgileri agirlikli olarak hangi kaynaktan
ogrendikleri, cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse hangi kaynag tercih edecekleri, cinsel
yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgi diizeylerini nasil degerlendirdikleri ve cinsel sagligi nasil
tanimladiklar belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 16’smin (% 5.6) cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli
bulmadigi, 272’sinin (% 94.4) ise cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli buldugu saptanmustir.
Metin (2015) tarafindan yapilan ¢aligsmada, tiniversite son sinif 6grencilerinin % 92.6’simin okullarda
cinsel saglik/iireme saglig1 egitimi verilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir. Gegici (2011)
tarafindan yapilan ¢alismada da tiniversite 6grencilerinin % 83.3’{inlin okullarda cinsel saglik/tireme
sagligi egitimi verilmesi gerektigini diisiindiikleri saptanmigtir. Duman vd. (2015) tarafindan yapilan
calismada iniversiteli genclerin % 44’iniin cinsel konularda egitim alma ihtiyaci duydugu, %
30.1’inin ihtiyag duymadigi, % 25.9’unun ise kararsiz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun
cinsel saglik egitimi verilmesini gerekli bulmasi, cinsel saglik ile ilgili yeterince bilgi sahibi
olmamalarindan ve ilgili konuda sorun yasamalarina ragmen c¢evrelerinde bu konuda dogru
bilgilenmelerini saglayacak herhangi bir kaynagin bulunmamasindan kaynaklantyor olabilir.

Arastirmada, Ogrencilerin 165’inin (% 57.3) cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeyini yeterli
bulmadigi, 123’iiniin (% 42.7) ise cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeyini yeterli buldugu saptanmustir.
Ogrencilerin ¢ogu cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeylerini yeterli bulmamaktadir. Evcili, Cesur, Altun,
Gligtag ve Stimer (2013) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin yalnizca % 6.1’inin cinsellikle ilgili
konulardaki bilgilerini ¢cok yeterli bulduklar1 belirlenmistir. Gegici (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada
ise Ogrencilerin % 52.5’inin cinsel saglik/iireme saghig ile ilgili bilgilerini yeterli buldugu; %
47.5’inin ise yeterli bulmadig1 tespit edilmistir. Metin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, {iniversite
son sinif dgrencilerinin % 63.4’iiniin cinsel saglik ve iireme saghg ile ilgili bilgi diizeyini yeterli
buldugu saptanmigtir. Coskun (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6grencilerin yaklasik yarisinin
cinsel saglik/iireme saglig: ile ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Arastirma
bulgular1 arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu arastirmada &grencilerin
¢ogunun cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeylerini yeterli bulmamalari, bu konuda yeterince formal ve
informal egitim almamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 77.8’inin
cinsel saglik egitimi almadiklar1 bilinmektedir (Tablo 1).

Ogrencilerin 51°inin (% 17.7) okuldncesi, 42’sinin (% 14.6) ilkokul, 116’smin (% 40.3)
ortaokul, 67’sinin (% 23.3) lise, 12’sinin (% 4.2) {iniversite kademesinde cinsel saglik egitiminin
verilmeye baslanmasi gerektigini diislindiikleri saptanmistir. Gegici (2011) tarafindan yapilan
caligmada 6grencilerin % 45.5inin ilkdgretim, % 45.1°inin lise, % 6.4’{inilin ise {iniversite diizeyinde
cinsel saglik/lireme saglhigi egitimi verilmesi gerektigini diislindiikleri tespit edilmistir. Tosun (1999)
tarafindan yapilan ¢aligmada, aragtirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin % 59.3’iiniin lireme saglig
ile ilgili egitimin lise egitimi sirasinda verilmesini uygun bulduklari saptanmistir. Bu arastirmada ise
ogrencilerin ¢ogunun (% 40.3) cinsel saglik egitiminin ortaokul kademesinde verilmeye baslanmasi
gerektigini belirttigi goriilmektedir. Arastirma bulgulan arasinda farklilik olmasi, arastirmalarin farkli
yillarda yapilmis olmasindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte bu aragtirmada 6grencilerin ¢ogunun
cinsel saglik egitiminin ortaokul kademesinde verilmeye baglanmasi gerektigini belirtmeleri, bu
kademenin ergenlik donemine gegise denk gelmesi ile birlikte 6grencilerin cinsel rollerinde degisim
yasamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrenciler tarafindan, cinsel rollerinde degisimin yasandigi bu
donemde, cinsel saglik egitimi alinmasi ile bu siirecin basarili bicimde atlatilabilecegi diisiiniilmiis
olabilir.

Aragtirmada, 6grencilerin 10’unun (% 3.5) okuldncesi, 28’inin (% 9.7) ilkokul, 133’{iniin (%
46.2) ortaokul, 105’inin (% 36.5) lise, 12°sinin (% 4.2) tniversite doneminde cinsel saghk ile ilgili
bilgileri 6grenmeye basladig1 saptanmistir. Ogrencilerin ¢ogunun cinsel saglik ile ilgili bilgileri
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ortaokul doneminde 6grenmeye baglamasi, bu donemde ergenlige giris ile beraber yasadiklar1 bedensel
ve cinsel rollerindeki degisimler hakkinda bilgilenme ihtiyaglarinin baglamasi ile agiklanabilir.

Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili agirlikli olarak 60’ mnin (% 20.8) annesinden, 3’iiniin (% 1)
babasindan, 3’iniin (% 1) kardesinden, 79’unun (% 27.4) arkadaglarindan, 1’inin (% 0.3)
akrabasindan, 39 unun (% 13.5) dgretmenlerinden, 19’unun (% 6.6) saglik personellerinden, 59’unun
(% 20.5) medyadan, 25’inin (% 8.7) ise diger kaynaklardan bilgi edindigi saptanmustir. Ogrencilerin
cinsel saglik ile ilgili bilgilerini agirlikli olarak 6grendikleri kaynagin ilk sirada arkadas oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Alpua (2006) tarafindan yapilan calismada, Ogrencilerin cinsel
saglik/lireme sagligi konularinda bilgi aldiklar1 kaynagm ilk sirada % 39.1°lik oran ile arkadas
sohbetleri oldugu tespit edilmisti. CETAD tarafindan yapilan Cinsel Saglik ve Ureme Saglig
Arastirmasi’nda (2006) da, 18-24 yas arasinda bulunan kisilerin cinsel konularda bilgi kaynagi en
yiliksek oranda (% 39) c¢evre/arkadaslar olarak belirlenmistir. Karabulutlu ve Kili¢ (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada ise cinsel saglik/iireme sagligi ile ilgili en ¢ok bilgi alinan kaynak kitap, dergi,
ansiklopedi olarak tespit edilmistir. Kahyaoglu-Siit, Asc1 ve Gokdemir (2015) tarafindan hemsirelik
boliimii yaz okulu 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada, cinsel egitim ve bilgi alinan yerin en ¢ok
okul (% 34.8) ve yazili-gorsel basin (% 34.8) oldugu goriilmektedir. Demir (2008) tarafindan yapilan
calismada ise arastirmaya katilan {iniversite dgrencilerinin cinsel saglik/iireme sagligi konularinda
bilgi kaynaklarinin en ¢ok hem kiz ve hem de erkek 6grencilerde kitap/dergi/gazete ve arkadas oldugu
saptanmustir. Koluagik (2007) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmaya katilan 6grencilerin cinsel
saglik/ireme sagligi konularinda bilgi kaynaklarmin en fazla (% 66) gazete ve dergi oldugu tespit
edilmistir. Coskun (2006) tarafindan yapilan c¢alismada 6grencilerin cinsel saglik/iireme sagligi
konularinda bilgi kaynaklar1 arasinda ilk ti¢ sirada; arkadas-akran, Kitap-ansiklopedi ve okulun oldugu
saptanmustir. Clark, Jackson ve Allen-Taylor (2002) tarafindan adolesanlarla yapilan ¢alismada ise
bilgi kaynagi olarak sirasiyla; okul (% 70), daha sonra ebeveynler (% 52) ve arkadaslar (% 31) olarak
tespit edilmistir. Arastirma bulgular1 arasinda farklilik olmasi, ilgili konuda daha fazla aragtirmanin
yapilmasii gerektirmektedir. Bununla birlikte bu aragtirmada, lisans 6grencilerinin cinsel saglik ile
ilgili bilgilerini agirlikli olarak o6grendikleri kaynagin ilk sirada arkadas olmasi, cinsel konular
arkadaglartyla rahat bicimde konusuyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Gegici (2011) tarafindan
yapilan calismada 6grencilerin cinsel saglik/tireme saglig1 konularini konustugu kaynagin en fazla (%
54.5) arkadas oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse 39’unun (% 13.5) annesini,
4’linlin (% 1.4) babasini, 4’iiniin (% 1.4) kardesini, 20’sinin (% 6.9) arkadasini, 20’sinin (% 6.9)
Ogretmenini, 129’unun (% 44.8) saglik personellerini, 58’inin (% 20.1) medyay1, 14’{inlin (% 4.9)
diger kaynaklan tercih edecekleri saptanmistir. Goriildigii gibi 6grencilerin yaklagik olarak yarisi
cinsel saglikla ilgili bilgi edinmesi gerekirse saglik personellerini tercih edeceklerini belirtmislerdir.
Pmar vd. (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da iiniversite 6grencilerinin cinsel saglik ile ilgili bilgi
almalar1 gerekirse tercih edecekleri ilk kaynagin saglik personelleri oldugu saptanmistir. Adolesanlarin
Cinsel ve Ureme Saghgm Etkileyen Faktorler Projesi’nde (2003) de arastirmaya katilan iiniversite
birinci smif 6grencilerinde cinsel saglik/iireme sagligi konusunda bilgi almay1 tercih ettikleri ilk
kaynagim doktor/uzman oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Metin (2015) tarafindan yapilan
caligmada tiniversite son smif dgrencilerinin % 51.9’unun cinsel saglik/iireme saglig ile ilgili bilgileri
saglik personelinden almak istedigi saptanmustir. Gegici (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada da
ogrencilerin cinsel saglk/iireme saghig ile ilgili bilgileri almak istedikleri yerin en fazla (% 38.4)
saglik personelleri oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgular arasinda tutarlilik oldugu goriilmektedir.
Cinsel saglik konusunda bilgi edinilmesi gerekirse en ¢ok tercih edilecek olan kaynagin saglik
personelleri olmasi, ilgili konuda saglik personellerinden elde edilen bilgilerin giivenilir olarak
algilanmasindan ve saglik personellerinin toplum iginde kolaylikla ulasilabilir olmasindan
kaynaklanabilir.

Cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgi diizeylerini 6grencilerin 78’inin (% 27.1) diisiik,
167’sinin (% 58.0) orta, 43’{iniin (% 14.9) yiiksek olarak degerlendirdikleri saptanmustir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasinin cinsel yolla bulagan hastaliklarla ilgili bilgilerini orta diizeyde degerlendirdikleri
gorilmektedir. Benzer sekilde Siyez ve Siyez (2009) tarafindan yapilan caligmada iiniversite
ogrencilerinin cinsel temasla bulagan hastaliklara iliskin bilgilerinin orta diizeyde oldugu saptanmustir.
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Bakir ve Kizilkaya-Beji (2015) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin cinsel yolla bulasan
hastaliklara iligkin orta diizeyde bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Minichiello vd. (1996)
tarafindan {iniversite Ogrencileri iizerinde yapilan aragtirmada, Ogrencilerin cinsel temasla gegen
hastaliklarin isimleri, semptomlari, medikal etkileri hakkinda orta derecede bilgi sahibi oldugu
saptanmigtir. Uzun ve Kisioglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin genel olarak cinsel
yolla bulasan hastaliklar konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu saptanmistir. Benzer sekilde
Oguzkaya-Artan ve Baykan (2010) tarafindan yapilan ¢caligmada 6grencilerin % 72.9’unun cinsel yolla
bulasan hastaliklarla ilgili yetersiz bilgiye sahip olduklari tespit edilmistir. Demir ve Sahin (2014) de
ogrencilerin % 70.1’inin cinsel yolla bulasan hastaliklarla 1ilgili bilgi diizeylerini yeterli
hissetmediklerini saptamistir. Arastirmalarda goriildiigii gibi cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili
Ogrencilerin cogunun bilgisi eksik ya da orta diizeydedir. Bu bulgu, 6grencilerin yeterince ya da hig
cinsel saglik egitimi almamalarindan kaynaklantyor olabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 100’tniin (% 34.7) cinsel sagligi “hastalik olmamasi”,
188’inin ise (% 65.3) “genel bir iyilik hali” olarak tamimladig1 tespit edilmistir. Ogrencilerinin
cogunun cinsel sagligi “genel bir iyilik hali” olarak tanimladig1 goriilmektedir. Koluacik, Giines ve
Pehlivan (2010) tarafindan yapilan caligmada da &grencilerin % 71.8 inin cinsel saglhigi “saglikli
cinsellik” olarak tanimladig1 saptanmistir. Karabulutlu ve Kilig (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da

ogrencilerin % 61.3’liniin cinsel saglig1 “saglikl cinsellik” olarak tanimladig: tespit edilmistir.

Sonug olarak bu ¢aligmada arastirmaya katilan 6grencilerin cogunun cinsel saglik egitimi
verilmesini gerekli buldugu bununla birlikte cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeylerini yeterli
bulmadiklari, 6grencilerin ¢ogunun cinsel saglik egitiminin ortaokul kademesinde verilmeye
baglanmasi gerektigini belirttigi ve yine cogunun cinsel saglik ile ilgili bilgileri ortaokul déneminde
ogrenmeye basladifi, cinsel saglik ile ilgili bilgileri agirlikli olarak 6grendikleri kaynagin ilk sirada
arkadas oldugu, cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmesi gerekirse saglik personellerini tercih edecekleri,
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin cinsel yolla bulasan hastaliklarla ilgili bilgilerini orta diizeyde
degerlendirdikleri ve &grencilerinin ¢ogunun cinsel saghigi “genel bir iyilik hali” olarak tanimladig
tespit edilmistir. Saptanan bulgularin, iilkemizde yapilan diger arastirmalarin bulgulartyla genel olarak
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte bu arastirmanin bazi sinirliliklart bulundugundan
sonuglarin  genellestirilmesi  dogrultusunda dikkatli olunmasi gerekmektedir. Arastirmanin
sinirliliklarindan biri verilerin sadece 288 lisans 6grencisinin iginde bulundugu calisma grubundan
toplanmasidir. Bir diger sinirlilik ise arastirmada lisans Ogrencilerin cinsel saglik egitimi ve cinsel
saglik ile ilgili bilgi ve goriislerini belirlemek amaciyla cevap aranan sorularin smirli sayida
olmasindan kaynaklanmaktadir. Aragtirmanmn sinirliliklart ve bulgulart dogrultusunda asagida
Onerilere yer verilmistir:

1. Benzer igerikte bir arastirma sistematik 6rneklem yontemi ile daha fazla katilimcidan veri
toplanarak gergeklestirilebilir.

2. Lisans &grencilerinin ¢ogu cinsel saglik ile ilgili bilgi diizeyini yeterli bulmadigindan dolay,
iiniversitelerde ilgili konuda bilgilenmek isteyen Ogrencilere gerekli hizmeti sunacak etkinlikler
gelistirilebilir.

3. Lisans 6grencilerinin ¢ogunun cinsel saglik ile ilgili bilgi edinmeleri gerekirse ilk sirada saglik
personellerini tercih edecekleri bilgisinden hareketle, ilgili konuda verilecek uygulamalara saglik
personellerinin de katilimi saglanabilir.
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Communication", "Information and Communication Technologies", "Practical
Non School Nature Activities”, "Play" and "Socialization". The sub-theme of
effective citizenship is "Consciousness of Democracy", "Rights and Freedoms",
"Consciousness for Living Together". The sub-themes of the theme of differences
are "Individual”, "Regional” and "Cultural". Values are defined as "Human
Values" and "National Values".

Giris

Egitimde program tasarist hazirlanirken; hedef, igerik, egitim durumlar ve degerlendirme
Ogeleri belirlenmeden Once temel olarak ihtiyaglar saptanir (Karacaoglu, 2009). Programlarin
hazirlanmasindaki agamalar incelendiginde en 6nemli basamaklardan birinin ihtiyag¢larin belirlenmesi
oldugu goriilmektedir (Seker, 2014). Kisakiirek (1983) ve Sonmez (2010) program gelistirmede
ihtiyaclarin 6nemi {izerinde durmustur. Bir program ihtiyaglar1 karsiladigi ol¢iide islevseldir. Olivia
(1988) ihtiyaglar1 6grenci ihtiyag diizeyleri ve tiirleri ile toplumun ihtiyag diizeyleri ve tiirleri olmak
tizere siniflandirmistir. Bu ihtiyag diizeyleri ve tiirlerinin 6zelliklerini program gelistirme uzmanlariin
dikkate almasi ve bu baglamda gelistirilen programlarin da islevsel olmasi beklenir. Tyler (1949),
ogrencilerin ihtiyaglarinin géz 6niinde bulundurulmasinin egitimsel hedeflere yonelik 6nemli bir kaynak
oldugunu ve okullarin ¢abalarinin 6grenci gelisimlerindeki bosluklara yani ihtiyaglara odaklanmasi
gerektigini sdylemektedir. Ayrica 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmen gozlem ve
goriiglerine bagvurulmasini 6nermektedir. Etkili bir program hazirlamak i¢in oncelikle ihtiyacin ne
oldugunun saptanmasi gerekir. Ayrica yapilmasi planlanan ihtiya¢ saptama c¢alismalarinda toplumun,
bireyin, konu alan1 ve doganin ihtiyaglarin1 dikkate almak gerekir. Egitim ihtiyaclar1 belirlenirken
gerekli bilgileri toplamak i¢in kullanilacak tekniklerin iyi se¢ilmesi gerekmektedir. En ¢ok kullanilan
bilgi toplama teknikleri (ihtiyag belirleme teknikleri) delphi teknigi, PROGEL DACUM, meslek analizi,
kaynak tarama, goriisme, gézlem, 6lgme araglari, testler, grup goriismeleridir (Demirel, 2000; Seker,
2014). ihtiyaglarmn bilinmesi programin kapsamu, igerigin siralanmasi ve programin diger bilesenleri ile
ilgili karar verme konusunda program gelistirme c¢alismalar1 yiirlitenlere yardimci olmaktadir.
Gelistirilecek programlarin iglevselliginin arttirilmasi bakimindan ihtiyaglarin 6nemi goz ardi edilemez.

Posner (1992) bes tiir egitim programi oldugunu ifade etmektedir. Bunlar resmi, islevsel, ihmal
edilen, ortiik, ekstra/destekleyici programdir. Resmi program; ders planlarini, program kilavuzunu,
konulari, hedefleri, bir dokiiman olarak iceren programdir. Islevsel program 6gretmenler tarafindan
dgrenciye ne dgretildigini ve bunun dneminin nasil kavratildigini iceren programdir. Islevsel programlar
ogretmenlerin programi kendi bilgi, inanig ve tutumlart ile yorumlamalarini igerdiginden resmi
programlardan ayrilirlar. Bu iki program arasindaki farkliligin 6gretmenlerden kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu durumda program ihtiyaglar saptanirken 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi biiyiik
onem arz etmektedir.

Ogretim programlarinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin program gelistirme siirecinde nemli
rolleri bulunmaktadir. Thtiyag analizi asamasinda da 6gretmen goriislerine basvurmanin énemli oldugu
diistiniilmektedir. Grabowski (2004) 6n analiz siirecinde hangi konularin gerekli oldugu, konularin
verilme sirasi ile ilgili 6gretmenler ya da okul midiirleri ile goriismeler gerceklestirilebilecegini
belirtmektedir (akt. Ar1, 2014). Ogretmenler dgrencilerin ve toplumun degisen ihtiyaclarini siirekli
olarak gozlemleyebildiginden, bu ihtiyaclarin neler oldugu ve nasil giderilebilecegi konusundaki
goriisleri program gelistirme siirecine 151k tutmaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; genel arastirma konulari
acisindan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda en ¢ok dgretim yontemi ve deger/beceri
egitimi calisildigi goriilmektedir. Ogretim yontemlerinden ise en cok olusturmaci/yapilandirmaci
yaklasim ve drama yonteminin kullanildig1 belirlenmistir (Akaydin ve Kaya, 2015). Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’na yonelik yapilan calismalar incelendiginde ise; ders kitaplara, programa,
programin belli bir boyutuna yonelik 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi ¢alismalar bulunmakla
birlikte, programin ihtiyac¢larina yonelik 6gretmen goriislerinin aciga ¢ikarilmasi ile ilgili bir calismanin
bulunmadigi dikkat ¢cekmektedir.
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Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak ilkokul Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’na yonelik ihtiyaclar belirlemektir. Yapilan bu ¢alismanin alan yazindaki énemli bir
boslugu doldurmada katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum galigmalart,
ozellikle degerlendirme siirecleri gibi bir¢ok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu, siklikla da
bir programi, olay1, eylemi, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir
arastirma desenidir (Stake, 1995; Yin, 2009, 2012 akt. Demir, 2013).

Calisma Grubu

Caligma grubunu Denizli ilindeki ilkokullarda gérev yapan yiiksek lisans veya doktora egitimi
alan 8 sinif dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerden 6’s1 yiiksek lisans, 2’si doktora egitimi
almaktadir. Katilimcilarin lisans iistii egitim alan 6gretmenlerden olugsmasinin sebebi; ihtiyac analizi
hakkinda fikir sahibi olup egitim programlarinin ihtiyaglarini siiflandirabilecek diizeyde olmalaridir.
Bu sebeple, ihtiyaglarin belirlenmesine yonelik saglikli tespitlerde bulunabilecekleri diistiniilmiistiir.
Ogretmenlerin 7’si kadin, 1’i erkektir. Katilimcilarin yaslar1 28 ile 43 arasinda degismektedir.
Caligmada amagli 6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit ornekleme kullanilmigtir (Yildirnm ve Simsek,
2013).

Veri Toplama Aract

Veriler 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir. Gortisme
sorular1 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na yénelik 6gretmen gériislerinin yer aldig1 arastirmalar
incelenerek olusturulmustur (Giilener, 2010; Kayalar, 2007; Tuncer, 2009). Yar1 yapilandirilmis
goriigme formu hazirlandiktan sonra formun gegerliligini artirmak amaciyla 5 uzmana gonderilmis,
uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra son hali verilmistir. Yar1
yapilandirilmig goriisme formunun son halinde 11 soru ve bu sorulara uygun sonda sorular
bulunmaktadir. Goriismeler goriintiilii ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve yaziya dokiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Goriismeler goriintiilii kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar
formlara kaydedilmistir. Olusturulan goriisme formlar1 birden sekize kadar siralanmistir. Siralanan
formlar O1, 02,...,08 seklinde kodlanmistir. Sorulara verilen yanitlar birka¢ defa okunduktan sonra
veriler arasinda yer alan anlamli boliimlere isimler verilerek kodlamalar gerceklestirilmistir. Yapilan
kodlama sonrasinda ortaya c¢ikan kavramlarin birbirleriyle olan iligkileri ortaya c¢ikarilip ortak
noktalarinin bulunmast yoluyla bu iliskiler daha st diizey temalar ile agiklanmistir. Bdylece
alanyazinda da icerik analizi olarak ifade edilen veri analizi yontemi kullanilmustir. igerik analizi, elde
edilen nitel veriler iginde tekrarlayan konu, sorun ve kavramlarin belirlenmesi, sayilmasi ve
yorumlanmasi seklinde ifade edilmektedir (Denzin ve Lincoln, 1998; Miles ve Huberman, 1994;
Silverman, 2000). Calismada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla katilimer teyidi ve uzman
incelemesinden yararlanilmistir. Birinci arastirmaci elde edilen kodlari digerinden bagimsiz olarak,
belirlenen temalar i¢ine atamistir. Arastirmanin giivenirligi Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi
+ Gorls Ayriligi) formiilii kullanilarak hesaplanmis; % 93 seviyesindeki uyumun giivenirligi sagladigi
kabul edilmistir. Genellikle % 70 ve tizerindeki degerler yeterli ve % 90’1 tizerindeki degerler iyi
goriilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Bulgular

Bu bolimde, 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlarin incelenip degerlendirilmesiyle elde
edilen bulgular, basliklar altinda sunulmustur.

Ogretmen Goriislerine Gore Ortaya Cikan Ihtivaclar

Ogretmenlere genel olarak Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin etkililigi ve kazanimlarin
ihtiyaglara doniik olup olmadigi hakkindaki goriisleri sorulduktan sonra kazanimlarin toplum, birey,
konu alan1 ve doganin ihtiyaglarini karsilamasina doniik goriisleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu
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konuda ogretmenlerin goriisleri 4 tema altinda toplanabilir. Ortaya ¢ikan temalar Sekil 1’de
gosterilmistir.

Temalar

= Yasam Becerileri = Degerler = Etkili Vatandaslik Farkliliklar

Sekil 1. Olusturulan temalar ve yiizdeleri

Elde edilen temalar; (i) yasam becerileri, (ii) etkili vatandashk, (iii) degerler ve (iiii)
farkliliklardir. Katilimeilarm en gok Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yasam becerilerine ihtiyag
duyuldugunu belirttikleri sdylenebilir. Bununla birlikte etkili vatandaslik, degerler ve farkliliklar
seklinde belirlenen temalarin dile getirilme sikliklar1 birbirine yakindir. Temalar1 olusturan alt temalar,
frekans ve yiizde degerleri ile birlikte Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen goriislerine gore ortaya ¢ikan ihtiyaglar

Frekans (f) Yiizdelik %
1. Yasam becerileri
Okul Dis1 Doga Calismalari 8 11,9
Ozbakim 7 10,4
Oyun 6 8,9
Sosyallesme 6 8,9
Etkili fletisim 5 7,4
Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma 3 4,4
Ara toplam 35 52,2
2. Etkili Vatandaglik
Demokrasi Bilinci 6 8,9
Hak ve Ozgiirliikler 3 4.4
Birlikte Yasama Bilinci 2 29
Ara toplam 11 16,4
3. Farkliliklar
Bolgesel 6 8,9
Bireysel 3 4.4
Kiltiirel 2 29
Ara toplam 11 16,4
4. Degerler
Insani (Evrensel) Degerler 7 10,4
Milli Degerler 3 4.4
Ara toplam 10 14,8
Toplam 67 100

Birinci tema olan yasam becerileri (%52) katilimcilar tarafindan en sik dile getirilen ihtiyagtir.
Bu temanin alt temalari okul dis1 doga ¢alismalari (%11,9), 6zbakim (%10,4), oyun (%8,9), sosyallesme
(%8.9), etkili iletisim (%7.,4) ve bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma (%4,4) olarak belirlenmistir.
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Bu alt temalar i¢inde en ¢ok dile getirilen okul dis1 doga uygulamalart ile ilgili 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

Cocuklar siitiin inekten sagildigini biliyorlar mi? Yoksa markette satilan ambalajli bir tiriin
olarak mi taniyorlar? Doga dogada ogrenilir. Bu da yasamin bir parcasidir. Bir ¢ocuk makarna
kesebilir. Ya da bir seyler ekip bicebilir. Bu becerilere doniik okul disi calismalara da uygun
kazammlara ihtiyag var. Ol

Cevre ile ilgili okul disi kazammlar artirllmali. Ogrencileri bir yere gotiirmek istedigimizde bir
stirti evrak yiikii ve prosediirle ugrasiyoruz ger¢i bu da bizi engelliyor. O2

Cevrecilik, ekolojik biling konusundaki kazammlar yeterli degil. Bu bilinci vermek i¢in ¢ocugu
okul disina ¢itkarmak gerekiyor. Yaparak yasayarak birincil tecriibelerle elde ettikleri bilgi daha olumlu
olacaktir. O5

Ilkokul 6grencileri bir bitkiyi ekip sulayabilirler. Oysa ki domatesin agacta yetistigini diisiinen,
hangi meyve sebzenin hangi mevsimde yetistigini bilemeyen &grencilerimiz var. Dogada daha ¢ok
zaman gegirmelerine imkan saglayacak kazammlara ihtiyag var. Ogrenciler uygulamali doga
calismalart ile belki de 21. yiizyil becerilerini gelistirebilecekler. O7

Ogretmenler, goriislerden de anlasilabilecegi gibi Hayat Bilgisi dersi kazanimlarinin daha ¢ok
okul dis1 uygulamalar1 icermesi gerektigini diistinmektedir. Bu sekilde 6grencilerin hem birincil
kaynaklarla bilgi ve beceri sahibi olabileceklerini, hem de hareket ihtiyaclarini karsilayabileceklerini
diisiinmektedirler. Hayat Bilgisi glinliik yasama doniik etkin bilgi ve becerilerin verilmeye ¢alisildigi bir
ders oldugundan bu bilgi ve becerilerin sadece siif i¢i etkinliklerle 6grenilemeyecegi diisiiniilmektedir.
Okul dis1 uygulamalarin tematik bir yaklasimla planlanmasiin da avantajli olacagini diistinen bir
katilimcr; agaglar1 tanimak i¢in bir bahgeyi ziyaret eden 6grencilerin orada yere dokiilen birkag yaprakla
smifa donerek bunlar1 resim dersinde baski yaparken kullanmasi ya da matematik dersinde oriintii
olustururken yararlanmasi gibi 6rnekler tizerinde durmustur.

Ikinci alt tema olan 6zbakim ile ilgili 5gretmenlerin gériislerinden drnekler su sekilde verilebilir:

Cocuklarin ozbakim becerileri maalesef eksik. Cantasint diizenli bir sekilde toplayabilme,
montunu ¢ikarip asabilme gibi becerileri istenilen diizeyde 6grencilerde goremiyoruz. O3

Ogrencilerde ayakkabilarini baglama, sagini tarama, tunaklarini kesme gibi becerileri
uygulamali olarak daha uzun siireli kazanimlarla gelistirmeye ¢alismalryiz. Bunlarin iizerinde daha ¢ok
durulmal. O6

Ogrencilerden her giin kendi swralarini temizlemelerini istiyorum. Ogrencilerim bunu gidip
ailelerine soylediklerinde, veli ertesi giin gelip benim ¢ocugum temizlik gérevlisi mi diye bizi sorguluyor.
Aile tek basina burnunu silmesine bile gerek duymuyor. Yatagini toplamasina izin vermiyor. Ozbakim
becerilerinin gelisiminde ailenin de destek olmasi gerektigini diisiiniiyorum. O4

Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nmin dzbakim becerilerini kapsamasi
tizerinde de durulmasi gerektigini dustinmektedirler. Bununla birlikte ailenin de bu becerilerin
gelisiminde 6nemli bir etkisi oldugunu, iyi niyetle birgok sorumlulugunu iistlenip, 6grencinin yerine
yapmaya ¢alistiklar1 davranislar sebebiyle 6grencilerin aileye daha bagimli hale geldigini ve sorumluluk
almaktan ¢ekindiklerini ifade etmektedirler. Bu noktada 6gretmen ve ailenin birlikte ve tutarli hareket
etmesinin gerekliligi iizerinde durulmaktadir.

Oyun alt temasi i¢in 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler su sekilde verilebilir:

Cocuklarin sosyallesme ihtiyaglarint karsilamak, empati ve yaraticiliklarini gelistirmek adina
oyunun tizerinde daha fazla durulabilir. Bu sayede ¢ocuklar elestirel diisinme becerisini de
kazanabilirler. Ol

Kazammlarin daha pratik icerikli olmast gerekiyor. Oyunlar programda daha ¢ok yer almall.
Etkin bir sekilde kullanilmali. O2
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Daha fazla hareket gerektiren oyun odakli kazanimlar programda yer alabilir. Kiiciik yas
gruplart ile ¢alisyyoruz. Cocuklarin uzun siire odaklanma ve dinleme istegi olmadigi i¢in hareket
gerektiren oyunlar onlar: stkmadan aktif katilimlarim saglayabilir. O7

Belki hayat bilgisini ¢ok fazla sinif ortamina hapsediyoruz. Daha ¢ok giinliik hayatin iginde
oyunla ogretilmesi etkili bilgi ve beceri kazammini saglayabilir. Paylasma, empati, etkili iletisim
konularinda da 6grencilere katkist olacagini diigiiniiyorum. O5

Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda oyunun yogunlastirilmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Ilkokul dgrencilerinin yas grubu dolayisiyla daha fazla hareket etmeye ihtiyag
duyduklarindan oyunlarin 6nem kazandigini belirtmektedirler. Bununla birlikte oyunlarin akranlari ile
etkili iletisim kurmalarini; empati, yaratict disiinme, elestirel diisiinme gibi becerileri ve paylasma,
dayanisma gibi degerleri gelistirmelerini saglayacagi tizerinde durmaktadirlar.

Sosyallesme alt temasi ile ilgili 6gretmen goriislerinden 6rnekler su sekilde verilebilir:

Cocuklar artik daha icedéniik. Asosyal bireylerin yetistigini diisiiniiyorum. Ogrencim yanindaki
arkadasiyla bile konusmuyor. Onlarin sosyallesmelerini saglayacak kazammlar programa dahil
edilebilir. O3

Kendimi diigiiniiyorum. Onlarin yasindayken sokaga ¢ikip arkadaglarimla oyunlar oynayarak
vakit gegirirdim. Simdiki ¢ocuklar tabletlere bagimli hale geldi. Sosyallesemiyorlar. O4

Hayat Bilgisi programi grupla ¢alismayt daha ¢ok tesvik edebilir. Sistem onlari bireysel bir
rekabet ortamina itse de bir araya gelip herhangi bir iiriin ortaya ¢ikarmak sosyal anlamda onlara
faydali olabilir. O6

Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin dgrencilerin sosyallesmesine katkida
bulunacak sekilde diizenlenmesi gerektigini diistinmektedirler. Teknolojinin dogru kullanilmamasinin
Ogrencilerin sosyallegsmesinde olumsuz etkileri oldugunu ifade etmektedirler. Bununla birlikte
ogretmenler Ogrencilerin bencil yetistiklerinden bahsetmis, bunu da ailenin yetistirme tarzina
baglamislardir. Ogretmenlere gore 6grencilerin sosyal bireyler olmalar1 &niindeki engel de daha ¢ok
kendilerini diistinmeleridir.

Etkili iletisim alt temasi i¢in 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler su sekilde verilebilir:
Ogrencilerin daha ¢ok akranlariyla iletisime gegebilecegi kazammlar ¢ogaltilabilir. O5

Cocuklarin arastirdiklary bir konuyu smifta sunmalarmni istedigimde giizel seyler bulmalarina
ragmen arkadaglarimn oniinde arastirmalarint sunarken sikinti yasadiklarin gozlemliyorum. Hayat
Bilgisi dersi bu becerileri gelistirmeye uygun bir yapiya sahip. Ol

Ben ogrencilerimde iletisimle ilgili ciddi problemler goriiyorum. Sadece arkadaslart ile degil,
aile i¢i iletisimde de sorunlar yasiyor ¢ocuklar. O2

Ogretmenler Hayat Bilgisi programlarinda etkili iletisim becerilerini destekleyen kazanimlarin
yer almasi gerektigini diisinmektedirler. Ogretmenlere gore 6grencilerin kendilerini ifade etmede ve
arkadaglart ile iliskilerinde yasadiklart problemler aile i¢i iletisimin etkili bir sekilde
gerceklesememesinden kaynaklanmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma alt temas1 i¢in dgretmenlerin goriislerinden drnekler
su sekilde verilebilir:

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin daha etkili kullanimina yonelik teknolojinin giinliik yasami nasil
etkiledigine dair kazanimlar Hayat Bilgisi programlarina eklenebilir. Ol

Bir 3. Suif 6grencisi ayakkabisini baglayamiyor ama ¢ok giizel tablet kullaniyor. Teknolojiyi
bizden daha iyi kullanabilen bu cocuklari, onlara daha ¢ok yarari olacak seylere yoneltebiliriz. Ornegin
iicretsiz bloglar var. Ogrencilerin iicretsiz blog acip herhangi bir konuda kendilerini ifade
edebilecekleri bir ortam yaratilabilir. Ogrenci orada ¢ok sevdigi oyuncagini da anlatabilir, yemek tarifi
de paylasabilir. Hayat Bilgisi dersinde teknolojinin yararl bir sekilde kullanimina doniik bu tiir
kazammlar cogaltilabilir. O7
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Ogrencilerin aragtirma ve sorgulama becerilerine sahip olmalarini istiyoruz en ¢ok. Arastirma
vapacaklart yer internet. Ailelerinin yardimi olmadan arama motoru yardimiyla bir konu arastirip,
bulduklarin etkili bir sekilde sunmalart ¢ok onemli. Teknolojinin dogru kullanimu ile ilgili kazammlar
artirllmali. O8

Ogretmenler bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili ve dogru kullaniminin énemi {izerinde
durmaktadir. Ogrencilerin tablet, telefon, bilgisayar gibi teknolojik araclarla ¢ok kiigiik yaslarda tanistig1
ve onlarin yagaminda biiyiik bir yer kapladigini belirtmektedirler. Bu araglarin daha etkili kullanimina
yonelik ¢aligmalar yapilabilecegi Ogretmenler tarafindan sdylenmektedir. Ogretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi konusunda kendilerini de sorgulamalar1 dikkat c¢ekicidir.
Katilimcilardan ikisi siiflarinda bulunan akilli tahtalar sadece yansitma araci olarak kullandiklarini
belirterek uzun siireli bir egitim almalar1 gerekliliginden bahsetmislerdir.

Ikinci tema olan etkili vatandaslik (%16,4); demokrasi bilinci (%8,9), hak ve ozgiirliikler
(%4,4), birlikte yasama bilinci (%2,9) alt temalarindan olugmaktadir. ilk alt tema olan demokrasi bilinci
ile ilgili 6gretmen goriislerinden drnekler su sekilde verilebilir:

Demokrasi bilincinin ogrencilerde yerlesmesi icin daha fazla kazanimin eklenmesi gerektigini
diistintiyorum. Bu énemli bir konu ve bana gore ¢ok yiizeysel kalyyor. O3

Daha etkin vatandagslarin yetismesi adina erken yaslarda demokrasinin bir yagam bi¢imi haline
gelmesi i¢cin yasamina entegre edilmesine doniik kazamimlar eklenebilir. Etkin vatandaslar yetistirmek
istiyorsak cocugun karar verme siire¢lerine katihmi daha ¢ok énemsenebilir. Ogrenci meclislerinin
daha etkili kullanimina déniik kazanimlar eklenebilir. O4

Demokrasi bilinci programda kazamim olarak yer altyor ancak siiresi yetersiz kaliyor. Ornegin
biz sinif baskani secimini sinifta iki haftalik bir siirecte gergekleﬁirixgruz. Aday 6grenciler oncelikle
propaganda yapiyorlar ve buna yaklasik bir haftada hazirlaniyorlar. O8

Ogretmenler dgrencilerinde demokrasi bilincinin yerlesmesi igin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda daha ¢ok yer almasi gerektigini diistinmektedirler. Demokrasi bilincinin olusumunda sinif
bagkani se¢iminden daha 6teye gidilip etkili bir vatandas olma baglaminda karar verme siireglerine etkin
katilimlariin gergeklesmesinin 6nemi iizerinde durmaktadirlar. Bu konuda da mahalle, ilge, il bazinda
cesitli calismalarla 6grencilerin karar verme siireclerine katiliminin desteklenmesine yonelik ¢calismalar
yapilmasini dnermektedirler.

Diger bir alt tema olan hak ve 6zgiirliikler ile ilgili 6gretmen goriislerinden 6rnekler su sekilde
verilebilir:

Kiiresel vatandas olma konusunda eksiklikler oldugunu diisiiniivorum. Ekstra milliyetgi,
uluslararast baglamda nasil davranacagini bilemeyen, ¢agin yeterliliklerinden haberi olmayan kendi
sumrlarina hapsolmugs vatandaglar yetisiyor. Kiiresel insan haklart baglanminda miiltecilik, wrk¢ilik gibi
onemli konularla ilgili yeni kazanimlar eklenebilir. O4

Giintimiizde diinya vatandasligi ve kiiresellesme soz konusuyken ogrencilerin hak ve ozgiirliikler
konusunda daha genis bir bakis agisina sahip olmasi gerekiyor. O8

Sorumluluk alan, sorgulayabilen etkin vatandaslarin yetismesi igin oncelikle hak ve
ozgiirliiklerin 6grencilerde yerlesmesi gerektigine inantyorum. Ol

Ogretmenlerin goriislerine gdre hak ve dzgiirliiklerin bilincine varilmasi, etkili vatandas olma
yolunda &nemli bir adimdir. Ogrencilerin insan haklar1 ve 6zgiirliikleri konusunda edindikleri bilgiler
1s1ginda  Once kendilerini sonra da toplumu degistirip gelistirebilme baglaminda sorumluluk
alabileceklerini goz oniinde bulunduran dgretmenler; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin bu konu
tizerinde daha ¢cok durmasi gerektigini diisinmektedirler.

Etkili vatandaslik temasinin bir diger alt temasi olan birlikte yasama bilinci ile ilgili 6gretmen
goriislerinden ornekler su sekilde verilebilir:

Birlikte yasamaya yonelik kazanimlarin eksik oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin arkadaslar:
ile daha yapicu iliskiler gelistirmesine yonelik kazanimlar eklenebilir. Bu durum arkadaslarindan
hareketle toplumda da daha yapici iliskiler gelistirmesinde etkili olabilir. O3
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Bir arada yasama bilinci bence programda on planda tutulmalr. Toplumsal duyarliik olusturma
adina kazammlarla desteklenen projelerle ogrencilerin  birlikte yasama konusunda farkindalik
olusturmasi saglanabilir. O4

Swnif ve toplum i¢inde birlikte yasama, is yapma, gruplarla ¢alisabilme becerileri 6grencilerde
eksik. Daha ¢ok akranlariyla iletisime gecebilecekleri, grupla calisabilecekleri kazanimlar eklenebilir.
o7

Ogretmenlerin goriiglerine gore ogrencilerde oncelikle kendi sinifindan hareketle iginde
bulundugu toplumda birlikte yasama bilincinin gelismesi adina Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
cesitli diizenlemelerde bulunulmasina ihtiyag duyduklart goriilmektedir. Toplumsal duyarlilik ve
toplumsal sorumluluk baglaminda yapilacak caligmalarin da birlikte yasama bilincinin olugsmasi ve
gelisiminde faydali olacag1 diistiniilmektedir.

Ucgiincii tema olan farkliliklar (%16,4); bolgesel (%8,9), bireysel (%4,4) ve kiiltiirel (%2,9) alt
temalarindan olugmaktadir. Bolgesel farkliliklar ile ilgili 6gretmen goriislerinden 6rnekler su sekilde
verilebilir:

Tiirkiye'de biitiin bolgelerde program ve kazanimlar ayni. Doguda da batida da ogretmenler
ayni programi uyguluyor. Halbuki bolgesel farkliliklar da dikkate alinarak icerik ve kazanmimlarda
degisikliklere gidilebilir. O1

Kirsal ve kentsel alanlarda yasayan ogrencilere ayirict bir ¢alisma ya da kazanim yok. Ve biz
ogretmenler aym sekilde doniit almayr bekliyoruz. Kaliplagmis bir model istiyoruz aslinda. O2

Bélgesel ¢alismalarin eksik oldugunu diisiiniiyorum. A bélgesi B bélgesinden farklilasiyor.
Yakindan uzaga ilkesini de goz oniinde bulundurdugumuzda bolgesel ihtiyaglarin onemi artiyor.
Ornegin bu bélgede daha ¢ok tekstille ilgileniliyor. Ama 6grenciler bu konuda bilgi sahibi degil. O7

Kendi fikrim, bolgesel olarak kazanim geligtirme, olusturmanin daha uygun olacagi yoniinde.
Osrencilerin toplumu kendi cevresinden baslayarak gelistirebilecegi kazammlar eklenebilir. Yerel
yonetimler gii¢clenmedigi siirece hangi bolgenin neye ihtiyaci oldugunu bilemiyoruz. En ¢ok ogretmen,
doktor yani memura ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyoruz fakat ¢ificiye, isciye de ihtiyacimiz var. O4

Ogretmenlerin goriislerine gére Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi bolgesel farkliliklar
iizerinde durmalidir. Bolgelerin ihtiyaglarina gore yapilan diizenlemelerin hem yasanilan bdlgenin hem
de toplumun ilerlemesinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bireysel farkliliklar alt temasi igin
ogretmenlerin goriislerinden drnekler su sekilde verilebilir:

‘ Bireysel farkliliklara saygi, farkliliklar: kabul etme konusunda eksiklik oldugunu diigiiniiyorum.
Igsellestiremiyor ¢cocuklar, oziimseyemiyor. Hosgorii, saygi gibi degerlerin olusabilmesi i¢in de bu konu
tizerinde daha ¢ok durulmasi gerekiyor. O5

Sufimda bir kaynastirma dgrencim var. Diger 6grenciler evde bu dgrencimle ilgili olumsuz
konusmalar yapinca alti yedi veli okula gelip bu 6grencinin suifinin degistirilmesini talep ettiklerini

soylediler. O8

Ogretmenlerin goriislerine gore bireysel farkliliklar konusu her ne kadar her sinif seviyesinde
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda kazanim olarak yer alsa da Ogrenciler tarafindan
icsellestirilememektedir. Sayg1, hosgorii gibi degerlerin de gelisimini destekleyebilecek bu konuda aile
faktorii de onemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenler yaptiklar1 calismalarin ailelerin bireysel farkliliklara
saygl konusunu dikkate almadiklari takdirde 6grencilerde de bu konuda ilerleme kaydedilemeyecegini
diisiinmektedirler. Bu nedenle aile ile okul isbirligine ihtiya¢c duymaktadirlar.

Bir diger alt tema olan kiiltiirel farkliliklarla ilgili 6gretmen goriisleri su sekilde verilebilir:

Toplumun kiiltiirel ozelliklerinin daha ¢ok tizerinde durulmas: gerektigini diisiiniiyorum. Kiiltiir
ile ilgili konular toplumu da gelistirecektir. O3

Diinya vatandashig, kiiresellesme soz konusuyken, farklr kiiltiirleri tamima adina kiigiik girisler
vapilabilir. Farkl kiiltiivleri tantyan ogrencilerde hosgorii de gelisebilir. O5
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Esitlik ve adalet ile ilgili velilerin de izleyebilecegi bir gosteri hazirladim égrencilerle birlikte.
Gosteriden once bir veli gelip cocugunun diger arkadasinin elini tutmasini istemedigini soyledi. Ciinkii
o ¢ingene dedi. Ben bosuna ugrasiyorum diye diistindiim. O6

Ogretmenlerin goriislerine gore hem toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin hem de farkl1 toplumlarin
kiiltiirel 6zelliklerinin taninmasi kiiresellesen diinyada 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte bir
ogretmen farkli kiiltiirlerin tanimnmasinin hosgorti, saygi gibi degerlerin de gelisimini olumlu yonde
etkileyecegi lizerinde durmustur.

Son tema olan degerler (%14,8); insani (evrensel) degerler (%10,4) ve milli degerler (%4.4) alt
temalarindan olugmaktadir. Evrensel degerler alt temas ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden drnekler
su sekilde verilebilir:

Eger ¢ocuklarin kiiciik yaslardan hayata dair becerilerini gelistirirsek, ornegin yeme, icme,
giyinme vb., kendi baslarina sorumluluk almalarini da saglayabiliriz. Yani Hayat Bilgisi dersi
ogrencilerin sorumluluk duygularinin gelisimine destek verebilir. O2

Sevgi, saygi ogrencilerde ¢ok eksik. Bencil bir nesil yetisiyor. Her aile kendi ¢cocugunu on
planda tutmaya ¢alisiyor, cocuguna gore yasayip onun dediklerini yapmaya ¢alisiyor. Degerler egitimi
de yapilmaya c¢alisiliyor ancak yiizeysel oluyor. Sadece pano c¢calismalariyla kaliyor. Ben burada
kendimi de elestiriyorum. Ancak zaman bulamadigimizdan pano ¢alismasimin étesine gecemiyoruz. O3

Yaptigi davranigin sorumlulugunu alabilen bireylerin yetismesi onemli. Ailenin ¢ocuklara
glivenmemesi, birey goziiyle bakamamasi 6grencilerin sorumluluk alamamasina sebep oluyor sanirim.
06

Hosgorii sahibi olmayan, bencil, sorumluluk alamayan bireyler yetisiyor. Ben ilk énce belli
donemlerde velilerle okulda etkinlikler yapmak istiyorum. Ailenin de yetistirilmesi lazim. Sadece okulda
programlarda kalan egitim basarrya ulagamiyor. Toplanti esnasinda veli sakiz ¢igniyor. Ailelerle tutarl
gidilemiyor bu yiizden. Tutarli olmanin tek yolu anne babamn da egitilmesidir. O5

Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin dzellikle sevgi, saygi, sorumluluk ve
hosgorii degerlerinin {izerinde durmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu degerlerin 6grencilerde
gozlenememesinin nedenlerini; ailenin yetistirme tarzi, degerler egitimine yeterince vakit ayrilamamasi
ve aile ile 6gretmenlerin tutarli davranamamasi olarak belirtmektedir.

Diger bir alt tema olan milli degerler ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler su sekilde
verilebilir:

Milli degerlerimizin daha ¢ok tistiinde durulmali. Birlestirici, biitiinlestirici degerler iizerinde
durulmali. Ben ya da siz yerine biz kavraminin onemi anlagilmali. Ol

Cocuklar bayrak, Istiklal Marsimiz gibi milli degerlere gerekli saygiyi gosteremiyor. O7

Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin  6grencilerin  milli degerleri
icsellestirmesine uygun olarak hazirlanmast gerektigini diistinmektedirler. Milli degerlerimizin
ogrencilere kazandirilmasinin toplumumuz igin 6neminden hareketle bireysel ve rekabetci diislince
tarzinin da geride birakilip biz kavraminin 6n plana ¢ikacag: goriisiindedirler.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min ihtiyaglarini dgretmen goriislerine gore
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore programa ydnelik ortaya ¢ikan
ihtiyaclar; yasam becerileri, etkili vatandaslik, farkliliklar ve degerler temalar1 altinda toplanmistir.

[k tema olan yasam becerileri ogretmenlerin en ¢ok iizerinde durdugu program
ihtiyaglarindandir. Yine bu temanin alt temas1 olan okul dis1 doga uygulamalar1 6gretmenlerin siklikla
dile getirdigi bir ihtiyactir. Ogretmenlere gore Hayat Bilgisi 6grencinin giinliik yasama doniik bilgi,
beceri ve degerleri temel alan bir ders olarak simif duvarlarinin 6tesine gecebilmelidir. Bu sayede
ogrencilerin ilk elden deneyim kazanma firsatin1 yakalamalari saglanabilir. Okul disi 6grenme
ortamlarinin 6grencilere bir¢ok duyu organini kullanarak ilk elden deneyim firsatt sundugu, konulart
giinliik yasamla iliskilendirmeye de biiylik katki sagladigi caligmalarla desteklenmistir (Ertas, Sen ve
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Parmasizoglu, 2011). Balkan Kiyici ve Atabek Yigit (2010)’in ¢alismasinda da 6gretmenlerin okul disi
uygulamalarin 6grencilere birinci elden deneyim kazanma firsati sunarken anlamli 6grenmeye koprii
olusturup, sosyallik ve eglenceyi destekledigini diisiindiikleri ortaya konulmustur. Okul dis1 egitime
yonelik 6gretmen goriislerini inceleyen Tatar ve Bagriyanik (2012), 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun
bu aktiviteleri 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmeleri agisindan tercih ettiklerini, etkinliklerin
ogrencilerin ilgi, istek ve meraklarimi artirmada biiyiik bir etkiye sahip oldugunu savunmaktadir ve
ogretmenlerin derslerinde okul dis1 egitim aktivitelerini daha sik ve etkili kullanmasint dnermektedir.
Bogner ve Wiseman (2004)’in arastirmalarinda ise okul dis1 6grenmenin gevre farkindaligini
gelistirdigi, doga algisi lizerinde olumlu etkiye sebep oldugu belirlenmistir. Bu arastirmalarin sonuglart
ile 6gretmenlerin goriisleri paralellik gostermektedir. Yasam becerileri temasinin dikkat ¢eken bir diger
alt temas1 6zbakim becerileridir. Ogretmen goriislerine gore Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
ogrencilerin bu becerileri edinmeleri konusunda onlara daha ¢ok destek olmalidir. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nin &ncelikli amaci, grencilerin yasam becerilerini kazanmalarina yardime1 olmaktir
(MEB Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2005: 15). Bununla birlikte gretmenler bu
becerilerin kazanilmasinda aile ile isbirligi i¢cinde olunmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Burada ortaya ¢ikan ortiik olan bir diger ihtiyag, ailelerin egitimine yonelik olan ihtiyagtir. Okul-aile-
cocuk isbirligini kapsayan projelerin yapilmasmin, Hayat Bilgisine yonelik kazanimlarin
gerceklesmesinde etkili olacagi aciktir. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin
ihtiyaclar1 konusunda gériis belirttikleri bir diger alt tema oyundur. Ogretmenler ilkokul ¢agindaki
ogrencilerinin hareket ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan oyunun Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda siklikla yer almasi gerektigini diisiinmektedirler. Aykac¢ (2005)’a gore ilkokul
ogrencilerinin sinifta 40 dakika boyunca sabit oturmalarini beklemek onlarin gelisim 6zelliklerine ters
diismektedir. Bu yoniiyle 6grencinin aktif rol alacagi oyunlar biiyiik 6nem tasirmaktadir. Hanbaba ve
Bektas (2007) ¢calismalarinda oyunla 6gretimin ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin akademik basarilarini
olumlu y6nde etkiledigi ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda oyunla 6gretim yapilmasini destekleyecek
degisiklikler yapilmasi gerektigi tizerinde durmaktadir. Bu ¢alisma sonuglart da 6gretmenlerin goriisleri
ile paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin bu tema iginde belirttikleri bir diger ihtiyag sosyallesmedir.
Inal (2010)’a gore Tiirkge, Matematik gibi diger dersler, 6grencilerin sosyallesmesinde Hayat Bilgisi
dersi kadar gorev iistlenemez. Okula yeni baslayan ve heniiz okuma yazma bilmeyen bir 6grenci bile
toplumsal olaylar ve olgular hakkindaki pek cok bilgiyi Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorseller
vasitast ile tanty1p 6grenebilir ve sosyal hayata dahil olmaya baslayabilir. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersi
dgrencilerin sosyallesmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin iizerinde durdugu bir diger
alt tema bilgi ve iletisim teknolojileridir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelistigi giiniimiizde,
tilkemizin ¢aga ayak uydurmasi, ¢agdas bilgi toplumu olma yolundaki adimlarinin bilincinde olmasi
toplumsal gelismisligi yakalama agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Kiiciik yaslardan itibaren bilgi
ve iletisim teknolojileri ile karsilagsan 6grencilerin bu teknolojileri amacina uygun ve etkili kullanmalari
ogretmenlerin iizerinde durdugu bir konu olmustur. Oztiirk (2015) arastirmasinda 6gretmenlerin;
ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerinin ¢ogunlukla orta seviyede oldugunu
belirttiklerine dikkat cekmektedir. 21. yiizyil becerilerinden olan bilgi ve iletisim teknolojilerinin ilkokul
ogrencileri tarafindan daha etkili kullanilmasina ihtiyag vardir.

Ogretmen goriislerinden yola ¢ikarak olusturulan bir diger tema etkili vatandashktir. Bu tema
icinde ortaya cikan alt temalar demokrasi bilinci, birlikte yagama bilinci ve hak ve ozgiirliiklerdir.
Ogretmenler Ogrencilerin etkili bir vatandas olma adma demokrasiyi bir yasam bicimi haline
getiremedikleri iizerinde durmuslardir. Narin (2007)’in ¢aligmasinda da 6gretmenler Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’min vatandashkla ilgili kimi degerleri kazandirma bakimindan yetersiz oldugunu
ifade etmektedirler. Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vatandashk bilgi, beceri ve
degerlerini kazandirmaya uygunluguna iligkin, bilgi ve beceri kazandirma yoniinden programin yeterli
oldugu yoniinde goriis bildirirken, {igte bir oraninda deger kazandirma bakimindan programin yeterli
olmadig1 konusunda goriis bildirmislerdir. Aynm1 zamanda &gretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin bireysel bir program oldugunu ve milli degerlere yeterince dnem verilmedigini ifade
etmistir. Ulusoy ve Erkus (2016) ise caligmalarinda demokrasi, insan haklari, yurttaglik, degerler vb.
kavramlarin ilkokul o6grencileri tarafindan bilinmesi, 6ziimsenmesi ve davranisa doniistiiriilmesi
tizerinde durmakta, davraniga doniismeyen kavramlarin sadece bilgi diizeyinde dgretilmesinin zaman ve
emek kaybiyla agiklanabilecegini belirtmektedir. Bu arastirmalarin bulgulari yapilan calisma ile kismen
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paralellik gostermektedir. Hayatin iginden bir ders olarak tanimlanan Hayat Bilgisi dersi demokratik
davranislarin 6grencilere kazandirilmasi igin oldukc¢a dnemli bir firsat alani olarak goriilmekle birlikte
icinde bulunulan kiiresellesme siirecine uygun bicimde demokratik davranislar1 kazandiracak amaglarla
daha iist diizeyde donanmasi gerekmektedir. Vatandaglik ve insan haklar1 konularinda da 6grencilerin
hak ve sorumluluklarini, iyi bir vatandasin hangi 6zelliklere sahip oldugunu, demokrasinin insan hayati
icin dnemini ve benzeri konulart bilmeleri, bildiklerini de davranisa doniistiirmeleri beklenmektedir
(Keles ve Tonga, 2014).

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak olusturulan bir diger tema farkliliklar temasidir. Bu
tema icinde bireysel, bolgesel ve kiiltiirel farkliliklar incelenmistir. Ogretmenler bireysel farkliliklarin
ogrenciler tarafindan i¢sellestirilmesi, programin bolgesel ihtiyaglari karsilayacak sekilde hazirlanmasi
ve hem kendi kiiltiriimiiziin hem de farkli kiiltiirlerin taninmasi konular1 iizerinde durmuslardir.
Ogrencilerin farkliliklar1 kabul edip bunu bir zenginlik olarak goéren, kendi ozelliklerini koruyup
kiiresellesen diinyaya uyum saglayabilen bireyler olarak yetismesi isteniyorsa Hayat Bilgisi
Programi’nin bu noktalara dikkat ederek hazirlanmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak olusturulan son tema degerler olmustur. Ogretmenler
insani ve milli degerlerin Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda daha gok yer bulmas gerektigi iizerinde
durmustur. Ogrencilerin dzellikle hosgorii, sevgi, saygi ve sorumluluk degerlerine sahip bireyler olarak
yetismesi adina programda degisikliklere gidilmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Demir ve Demirhan
(2007) da calismalarinda Hayat Bilgisi dersinde degerler egitiminin 6nemi lizerinde durup, 6grenci ders
ve caligma kitaplarinda degerlerin 6gretimine iliskin etkinliklerin degerleri kazandirmada yetersiz
kaldigini dile getirmislerdir. Degerler temasinda 6gretmenler 6grencilerin degerleri kazanmasinda aile
ile igbirliginin 6nemi lizerinde durmuslardir. Bu bulgulara paralel olarak; Bahge (2010)’nin ¢calismasinda
da 6gretmenler 6zsaygi, 6zgiiven, hosgorii, duyarlilik ve yenilige aciklik gibi degerleri kazandirmak igin
ailenin destegini dnemli gormektedirler. Demir ve Merter (2016) 6gretmen gorislerine gére dgrencilerin
en az kazandiklari {i¢ deger sirasiyla “dogruluk”™, “hosgorii’” ve “diiriistliik” olarak; en ¢ok kazandiklari
tic deger ise sirasiyla “sevgi” “saygi” ve “yardimseverlik” olarak bulunmustur. Cengelci, Hanci ve
Karaduman (2013) da arastirmalariin sonucunda dgretmenlere gore okulda kazandirilmaya calisilan
temel degerlerin sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma ve sorumluluk oldugu belirlenmistir. Ogretmenler
degerler egitimine yonelik olarak degerlerin 6gretim siireci, okul personeli ve okul-aile-toplum isbirligi
konularinda éneriler getirmislerdir. Ogrencilerin  kendilerini ve toplumu taniyarak hayata
hazirlanmalarini temele alan Hayat Bilgisi dersinin, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina da yogun bir
sekilde odaklandigindan, degerler egitimi icin olduk¢a uygun bir ders oldugu diistintilmektedir (Uzunkol
ve Yel, 2016). Buna gore degerler egitiminin Hayat Bilgisi dersinde etkili bir sekilde verilmesi biiylik
Onem tagimaktadir.

Arastirma sonuclarindan hareketle su onerilerde bulunulmustur:

Caligma 8 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Yapilacak yeni ¢alismalarda 6gretmen sayisi
arttirilabilir.

Caligmada Hayat Bilgisi Programi’na yonelik 6gretmen goriislerine gore ihtiyaglar ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Diger derslerin 68retim programlarina yonelik 6gretmen goriislerine gore
ihtiyag belirleme ¢aligmalart yapilabilir.

Caligmada 6gretmen goriislerine gore Hayat Bilgisi Programi’na yonelik ortaya ¢ikan ihtiyaclar,
bir sonraki program gelistirme ¢alismalarinda dikkate alinabilir.

Caligmada sinif 6gretmenlerinin goriigleri ortaya ¢ikarilmigtir. Yapilacak yeni ¢aligmalarda
Hayat Bilgisi Programi’na yonelik diger paydaslarin goriislerine bagvurulabilir.
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Siif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yéonelik Yaptiklari
Ogretimsel Diizenlemelerde Karsilastiklar1 Engeller ve Aldiklar:

Destekler?

Gurbet BATMAZZ, Hiilya CERMIK?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirma, smif dgretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine yonelik yaptiklar
Ogretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar: engeller ile bu engelleri asmak icin
aldiklar1 desteklerin neler oldugunu agiga ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Arastirmada
nitel arasgtirma yontemi ige kosulmus ve aragtirma durum calismasi bigiminde
gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin katilimeilarini Denizli ili, Merkezefendi ve
Pamukkale merkez ilgelerinde gorev yapan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunan 20 smif Ogretmeni  olusturmaktadir.  Katilimcilarin  segimi
gerceklestirilirken, simiflarinda bulunan kaynastirma &grencilerinin - miimkiin
oldugunca farkli yetersizlik tiirlerinden olmasi yoluna gidilerek maksimum
cesitlilige dikkat edilmistir. Katilimcilarin sinifinda toplam 24 kaynastirma
ogrencisi bulunmaktadir. Siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan bu 20 sinif
Ogretmeniyle yari-yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla bireysel goriismeler
yapilmistir. Bu goriismeler kayit altina alinmistir. Yapilan goriismeler sonucunda
elde dilen nitel veri seti ‘igerik analizi’ ile ¢dziimlenmis ve bulgular agiga
cikarilmistir.  Simif  &gretmenlerinin  kaynastirma  Ogrencilerine  yonelik
gerceklestirilen 6gretimsel diizenlemelerde karsilastiklar engeller; 6zel egitim alan
engeller, materyal eksikligi, simif mevcudu, Ogretim programinin yogunlugu,
Ogretmene ¢ok is diismesi, okullarin fiziki donanim yetersizligi, rehber 6gretmen
yoklugu ve destek egitim odasi yoklugudur. Sinif dgretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerine yonelik gerceklestirilen diizenlemelerde Kkarsilastiklar1 engelleri
asmak i¢in aldiklar1 destekler ise rehberlik servisi, aile ve 6zel egitim kurumudur.
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The Obstacles and Support Experienced by Primary

School Teachers in the Instructional Arrangements Made

for Inclusion Students

Abstract

Keywords

The study aims to reveal the obstacles faced by primary school teachers in the
instructional arrangements they made for inclusion students and the supports they
received in order to overcome these obstacles. The study employed qualitative research
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Inclusion students
Instructional arrangements
Primary school teachers
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method, and it was carried out as a case study. The participants of the study consisted
of 20 primary school teachers who worked in Merkezefendi and Pamukkale districts of

Denizli province, and who already had inclusion students in their classroom. Maximum Articlelnfo
diversity was taken into consideration when selecting the participants by ensuring that Received: 04.05.2018
the inclusion students in their classrooms were with different disabilities as far as Accepted: 10.01.2018

possible. There were a total of 24 inclusion students in the classrooms of the participants
with one or more students in each class. Individual interviews were conducted through
a semi-structured interview form with the 20 primary school teachers who had inclusion
students in their classrooms. These interviews were recorded. The qualitative data
obtained as a result of the interviews were analyzed through content analysis, and the
findings were presented. The obstacles faced by the primary school teachers in the
instructional arrangements made for the integration students included lack of subject
matter knowledge in special education, family-based obstacles, lack of time, student-
related obstacles, lack of materials, class size, intensity of the curriculum, heavy
workload of teachers, lack of physical equipment in schools, lack of school counselors
and lack of support training rooms. The support that the primary school teachers
received in order to overcome the obstacles encountered in the instructional
arrangements made for the integration students comprised the guidance service, family,
and private education institution.

Online Published: 04.30.2019

Giris

Bireylerin gii¢lii yanlar1 dikkate alinarak, bireysel farkliliklarindan hareketle en etkili diizeyde
egitim alabilmesi, toplumdaki tiim bireylerin toplumsal yasama uyum saglayabilmesi agisindan
onemlidir. Yetersizligi olan bireylerin de yetersizliklerinden ziyade yapabildiklerine ve ihtiyaglarina
uygun olarak egitilmeleri yoluyla yetersizliklerinin engele doniismesinin 6niine gegcmek miimkiindiir
(MEB, 2010). Bu engelin oniine gegebilecek ortamlardan biri de kaynastirma egitim ortamlaridir.
Kaynastirma egitimi, sadece 6zel gereksinimli bireyi genel egitim siniflarina yerlestirmek degil (Salend,
1998), ayn1 zamanda cesitli 6gretimsel diizenlemeler yaparak yetersizligi olan ¢ocugu akranlaryla,
toplumla biitiinlestirmektir (MEB, 2010).

Ogretimsel diizenlemeler, kaynastirmanm daha etkin uygulanabilmesi igin yapilabilecek
uyarlamalar seklinde ifade edilmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Kaynastirma ortaminda
her birey 6zel ve biricik oldugundan yalnizca genel egitimde yer alan 6grencinin gelisimi, ihtiyaglari,
derse katilimi, sosyal becerileri gibi unsurlar géz 6niinde tutulmaz; ayn1 zamanda ‘ozel gereksinimli
birey’ in ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlemeye gidilmesi gerekir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
Ogretimsel diizenleme, Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda ogretilecek igerigin seciminden
baslanarak &gretim sonu degerlendirmeye kadar uzanmaktadir (Giizel-Ozmen, 2005). Bu siirecte sinif
Ogretmeni, 6grencinin mevcut durumu hakkinda en saglikli bilgileri aileye, idareciye, rehber 6gretmene
ve kaynagtirmada yer alan tiim personele iletecek olan ve 6grencinin tam bir kaynagma ortaminda yer
alabilmesi i¢in dgretimsel diizenlemeyi uygulayacak olan kisidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010; Diken,
2007). Ogretimsel diizenlemelerde/uyarlamalarda 6gretmen faktdrii dnemli bir yer tutmaktadir (Bos ve
Schumm, 2000; akt. Giizel-Ozmen, 2005). Ogretmenin dgrenciye karsi tutum ve davranislari, dgretimin
diizenlemesine iligkin yapabildikleri ve simif yonetimindeki durusu, kaynastirmadaki 6gretimsel
diizenlemelerin gerceklestirilmesine etki etmektedir.

Kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretimsel diizenlemelerin gerceklestirilmesi sirasinda sinif
ogretmenleri birtakim engellerle karsilasmaktadir. Karsilasilan engeller 6gretmenlerin deneyimlerine ve
algilarina gore cesitlilik gosterebilmektedir. Ogretimsel diizenleme/uyarlama konusunda yapilan
caligmalar ele alindiginda birbirinden farkli engellerin aragtirma sonuglarinda yer aldig1 goriilmektedir.
Bu engelleri agsmak i¢in 6gretmenlerin aldiklar1 farkli destek tiirleri de ulasilan bulgular arasindadir.
Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6gretiminin uyarlanmasinda karsilastig1 zorluklarin ortaya kondugu
bir aragtirmada (Vural, 2008), kaynastirma smif 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlama konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadigi goriilmekte; sinif mevcutlarinin fazlaligi, arag-gereg eksikligi, fiziki kosullar ve
kaynastirma 6grencisinin problem davraniglari bigciminde engeller siralanmaktadir. Bu zorluklar1 asmak
icin sinif 6gretmenlerinin yaptiklari ¢aligmalar ise gesitli birim ve kisilerden destek alma, kaynastirma
Ogrencisine zaman ayirmaya dikkat etme ve onlar1 motive etme, rehabilitasyon merkezi ile paralel egitim
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verme bi¢iminde siralanmistir. Bir bagka c¢aligmada (Yonter, 2009) ise zihinsel engelli 6grencilere
matematik Ogretiminin uyarlanmasi sirasinda &gretmenlerin karsilastigi sorunlarin zaman, sinif
mevcutlari, kaynastirma 6grencilerinden kaynakli problemler, matematik 6gretim arag-gereclerinde
eksiklik, matematik programinin ¢ok yiiklii olmasi, dgretmenlerin kaynastirma konusundaki egitim
yetersizligi oldugu a¢iga cikmistir. Ayrica Ogretmenlerin yardim ve destek alabilecegi kisilerin
bulunmamasi, matematik 6gretimi i¢in uygun yonteme yer verilememesi, 0gretmenlerin matematik
Ogretim materyali hazirlama konusunda yetersizligi, sinif ve davranig kontroliinde giigliik yasanmasi,
okul ortaminda destek odasinin bulunmamasi, aileyle yeterli iletisim kurulamamasi seklinde sonuglara
da ulasilmistir. Yapilan bir diger ¢alisma (Onder, 2007) sinif dgretmenlerinin cogunun zihin engelli
kaynastirma 6grencileri i¢in yaptiklar1 6gretimsel uyarlamalar esnasinda destek almadigini gostermekle
birlikte aldiklar1 desteklerin ise 6zel egitim danigmanligi, sinif i¢i yardim, kaynak oda ve diger
(rehabilitasyon merkezi ve rehber 6gretmen) bi¢iminde oldugunu ortaya koymaktadir. Schumm ve
Vaughn (1992) ise dgretmenlerin diizenlemeleri yapabilmesinin oniindeki engelleri, okul ve sinifin
fiziki ¢evresi ile materyallere erisim sorunu olarak ifade etmistir. Ayrica kaynastirma 6grencilerinin
programimin planlanmasindaki engeller; sinif mevcudu, 6gretmen hazirhigimin eksikligi, kaynastirma
ogrencilerinin duygusal problemleri ve zamanm kisithiligidir. Scot, Vitale ve Masten’in (1998)
yuriittiikleri ¢caligmaya bakildiginda ise 6gretmenlerin kendilerini 6zel egitim alan bilgisinde yetersiz
hissetmeleri ve okul yonetiminden yeterli destek alamamalar1 sebebiyle ogretimsel diizenlemeleri
nadiren gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmistir. Genel bir kavram olarak kaynastirma uygulamalarinin
ele alindig1 alanyazin caligmalarina bakildiginda Ogretmenlerin benzer engellerle karsilastigi
goriilmektedir. Ozellikle, 63retmenlerin 6zel egitim konusunda kendilerini yetersiz hissetmeleriyle ilgili
olarak birgok arastirma sonucu yer almaktadir (Boer, Pijl ve Minnaert, 2011; Bradshaw, 2009; Cardona,
2009; Fakalode ve Adeniyi, 2009; Fuchs, 2009-2010; Hwang ve Ewans, 2011; Kuyini ve Mangope,
2011; Scot ve dig, 1998).

Kaynagtirma Ogrencilerinin akranlariyla genel siniflarda, kendi bireysel farkliliklar1 dikkate
almarak en etkili sekilde yetistirilmeleri son derece dnemlidir. Elbette bu durum 6gretmenlere 6nemli
gorevler yiklemekte, kaynastirma 6grencilerine sunduklart 6gretimsel diizenlemelerin etkili ve verimli
olmasini gerekli kilmaktadir. Alanyazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle
kaynastirma 6grencilerine doniik aragtirmalar mevcuttur. Ancak smif 6gretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerine yonelik olarak 6gretimsel diizenlemeler baglaminda karsilastiklart engeller ve bunlar
bertaraf etmek i¢in nasil destekler aldiklarini, deneyimlerinden hareketle derinlemesine agiga ¢ikarmak
Oonem tasgiyan bir konudur. Bu durum gelecekte konuya iliskin yiiriitiilecek ¢alismalara da kaynaklik
edebilir. S6zii edilen nedenlere dayali olarak bu arastirma “Siniflarinda kaynastirma 6grencisi olan sinif
Ogretmenlerinin, kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar
engeller ve aldiklar destekler nelerdir?” sorusuna cevap arama amaci tagimaktadir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma deseninin benimsendigi bu aragtirmada amag, belirli bir duruma iliskin sonuglar
ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Buradan hareketle nitel arastirma desenlerinden durum
caligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligmalarinda, elde edilen sonuglarin genellenmesinden ziyade bir
durum sonucunda ulagilan verilerin, benzer durumlarin anlagilmasina yonelik drnekler ve deneyimler
olusturmasi beklenir. Durum ¢aligsmasi, olguyu tanimlama, anlama, tahmin etme {izerine odaklanan bir
sorusturma olarak da goriillmektedir (Woodside, 2010). Durum galigmalar1 ayn1 zamanda “Kisilerin,
olaylarn, kararlarin, donemlerin, projelerin, politikalarin, kurumlarin veya buna benzer sistemlerin
biitiinciil olarak bir veya birden fazla yontemle analizidir.” (Thomas, 2011, s. 513). Arastirmada durum
caligmalari igerisinden isminden de anlasilabilecegi gibi tek bir analiz birimi olan biitlinciil tek durum
desenine iligkin olarak yiiriitiilmiistiir (Y1ldirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin Kattlimcilart

Denizli il merkezi, Merkezefendi ve Pamukkale merkez ilgelerinde gorev yapan ve siniflarinda
kaynastirma ogrencisi bulunan 20 smif O6gretmeni aragtirmanin katilimeilarini olusturmaktadir.
Aragtirmanin katilimcilart belirlenirken farkli sinif diizeylerinde 6grenim goéren ve farkli yetersizlik
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tirlerinden etkilenmis kaynastirma Ogrencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin oldugu bir 6rnekleme
gidilmesi amaglanmistir. Bu nedenle katilimcilar, maksimum g¢esitlilige dayali olarak secilmigtir.
Yildinnm ve Simgek’e (2011) goére, maksimum c¢esitlilige dayali bir 6rneklem olusturmada amag
genelleme yapmak i¢in bu cesitliligi saglamak degildir, tersine ¢esitlilik gdsteren durumlar arasinda
herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigin1 bulmaya ¢alismak ve bu cesitlilige gore
problemin farkli boyutlarmmi ortaya koymaktir. Buradan hareketle olabildigince farkli yetersizlik
tirlerindeki kaynastirma 6grencileriyle galisan sinif 6gretmenlerine ulagilmistir. Katilimeilart olusturan
20 sinif 6gretmeninden 8’i erkek, 12’si ise kadindir. Katilimer 20 6gretmenin sinifinda, iki 6gretmenin
iki tane, digerlerinin bir tane olmak iizere toplam 24 kaynastirma 6grencileri bulunmaktadir.

Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Aragtirmada, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden gériisme kullanilmigtir. Goriisme,
amagli sohbettir. Genellikle iki kisi arasinda gerceklesir (Uzuner, 1999). Goriisme teknigi;
yapilandirilmis goriisme, yar1 yapilandirilmis gériigme ve yapilandirilmamis goriisme olmak iizere iice
ayrilmaktadir (Karasar, 2009). Yari-yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik goriismenin 6nceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagh olarak siirdiiriilmesi
nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu
arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde, sundugu avantaj nedeniyle yari-yapilandirilmig goriisme
formu araciligiyla yiiriitiilen goriismeler gergeklestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis olarak arastirmada kullanilan gériisme formu, kisisel bilgilerin ve arastirma
sorularinin yer aldigi iki boliimden olusmaktadir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin sinifinda yer alan
kaynastirma 6grencisiyle ilgili yas, cinsiyet, sinif ve yetersizlik tiirii bigimindeki bilgiler de kisisel bilgi
formunda yer almasa da ayrica olusturulan formda listelenmistir. Ikinci boliim olan ve veri toplama aract
olarak kullanilan yari yapilandirilmig goériisme formunu hazirlamak icin ilk olarak kaynastirma
egitiminde yapilan 6gretimsel diizenlemelerle ilgili alanyazin taranmistir. Ardindan arastirmanin amaci
dikkate alinarak, arastirmaya hizmet edecek goriisme sorular1 hazirlanmistir. Sorular agik ve net olarak
ifade edilmistir. Herhangi bir yoOnlendirmeye sebep olmayacak sekilde tek boyutlu olarak
yapilandirilmistir. Sonrasinda goriisme formus; iki 6zel egitim uzmani, iki program gelistirme uzmani ve
bir 6l¢me degerlendirme uzmani olmak iizere bes uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriis ve
Onerilerine dayali olarak goriigme formu diizenlenmistir. Elde edilen goriisme formu ile oncelikle iki
adet pilot uygulama yapilmistir. Siniflarinda kaynastirma 6grencisi olan ve arastirmanin katilimcilari
arasinda yer almayan iki sinif 6gretmeni ile bireysel goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde pilot
caligma yiiritiillen simif 6gretmenleri yoneltilen tiim sorularin agik ve net sekilde anlasildigini ifade
etmislerdir. Pilot uygulamanin sonunda iki 6zel egitim uzmaninin goriisleriyle goriisme formuna son
sekli verilmigtir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amacina gore hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla Denizli
ili, Pamukkale ve Merkezefendi merkez ilgelerindeki yedi adet ilkokulda, smifinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan 20 siif Ogretmeni ile bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler,
Ogretmenlerin c¢alisma takvimine uygun zamanda ve gorev yaptiklart okullarda gergeklestirilmistir.
Goriismeler ses kayit cihazina kayit esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Bir sinif 6gretmeni ise ses
kaydindan rahatsiz oldugunu belirttigi i¢in not alma yontemine bagvurulmustur. Gorlismelerin ses kaydi
icin Oncelikle katilimcilardan izin alimmis, goriismelerin sadece bilimsel amaca dayali olarak
yiiriitiilecegi, hicbir kurum ve kurulus ile paylagilmayacagi gibi konularda kendilerine teminat verilmis
ve ayrica kendileriyle gizlilik esaslaria iligskin bir s6zlesme imzalanmistir.

Verilerin Analizi

Smif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, nitel veri seti analiz
siireclerinden olan icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. igerik analizi, verilerin derinlemesine analiz
edilmesini ve dnceden belirgin olmayan tema ve boyutlarin elde edilmesini saglar. Icerik analizinde
amag, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ulagmaktir. Kavramlar da temalara ulagilmasini
ve temalar araciligiyla olgularin daha iyi diizenlenmesini saglar (Yildinm ve Simsek, 2011). Simf
Ogretmenleriyle yapilan goriismeler tamamlandiktan sonra oncelikle 19 ses kaydinin ve bir simif
O0gretmeniyle not alarak yapilan gériismenin yaziya dokiimii gerceklestirilmistir. Kayitlarin ve notlarin
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dokiimiinde tiim goériismeler diizeltme yapilmadan oldugu gibi Word programinda hazirlanan bir form
tizerine aktarilmistir. Diizenlenen bu form; baglam kayitlari, betimsel bilgiler, betimsel indeks,
gbriismeci yorumu ve genel yorum olmak {izere bes boliim seklinde tasarlanmistir (Uzuner, 1999).
Kayitlarin dokiildiigii formlarin her birine sayfa ve sayfalardaki her bir satira satir numarasi verilmistir.
Elde edilen veriler Oncelikle kodlanmustir. Kod listesinden hareketle verileri belli kategorilerde
aciklayabilen temalara ulasabilmek igin kodlar arasindaki ortak yonler dikkate alinarak alt ve ana
temalara ulasilmigtir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Giivenirlik ve gecerlik calismalari, nitel arastirma desenlerinde alternatif yaklasimlarla
yapilabilmektedir. Bu baglamda i¢ gegerlik yerine “inandiricilik”, dis gegerlik yerine “aktarilabilirlik”™,
i¢c giivenirlik yerine “tutarlik”, dis giivenirlik yerine “teyit edilebilirlik” kavramlar tercih edilmistir
(Lincoln ve Guba, 1985’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2011).

Inandiricilk  calismalarinda, icerik analizi sonucunda katilimer smif Ogretmenlerinin
goriislerinden elde edilen ve ortaya ¢ikarilan temalar ile temalar1 olusturan alt temalarin kendi aralarinda
ve her bir temanim digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitiinliik saglanmaya g¢aligilmistir. Ayrica
alanyazin taramasindan, gorlisme formu olusturulmasina, toplanan verilerin analizinden, raporlama
siirecine degin Ozel egitim alaninda uzman baska bir Kisi yapilan arastirmaya geribildirimlerde
bulunmustur. Diger taraftan katilimcilarla s6zlegsme imzalanarak goériismelerde kaydedilen bilgilerin
sadece bilimsel amagla kullanilacagi; kendilerinin, ¢calistiklart kurumlarin ve kaynastirma 6grencilerinin
isimlerinin kodlanarak ilgili arastirmada yer alacagi, katilimci sinif 6gretmenlerine bildirilmistir. Bu
durumun karsilikli giivenin saglanmasina ve bdylece goriisme siirecinden elde edilen verilerin gergek
durumu yansitmasina olanak tanidig: diisiiniilmektedir.

Aktarilabilirlik saglanmasi amaciyla elde edilen veriler ‘dogrudan alintilar’ araciligiyla bulgular
kisminda sunulmustur. Bu bulgularin sunumunda parantez igerisinde katilimci 6gretmenlerin kod
numaralar belirtilmis, eger 6gretmenler 6grencilerinin isimlerinden sdz ettiyse bu isimlerde farkli isimle
degistirilerek yazilmistir. Tlgili arastirmanin durum ¢aligmasi olmast itibariyle de arastirma dncesinden
aragtirma sonucuna kadar her asama ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Aktarilabilirlik saglama
yontemlerinde bir digeri de amagli 6rnekleme yontemlerinin segilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu amagla da arastirmaya dahil edilen katilimcilar seckisiz olarak degil ‘maksimum cesitlilige gore’
belirlenmistir.

Aragtirmanin tutarligini artirmak igin veri toplama aracinin olusturulmasi ve verilerin analizi
siirecinde 6zel egitim alaninda uzman bir kisi, birinci aragtirmacidan bagimsiz olarak arastirmadan elde
edilen kodlar1 temalar igerisine tekrar atamistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in
(1994) Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayrihigi) formiilii kullamlmstir. Tki
arastirmaci arasinda belirtilen formiile gore .90 oraninda giivenirlik katsayisi elde edilmistir. Ardindan
atama farkliliklarin1 ortadan kaldirmak amaciyla yapilan gézden gegirme ¢alismasi sonucu saglanan
uzlasi ile glivenirlik katsayisi .96 ya ¢ikmustir.

Aragtirmanin teyit edilebilirligi i¢in aragtirmacinin ulastigi sonuglar1 topladigi verilerle teyit
etmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de veri toplama araci, toplanan veriler, analiz agamasinda yapilan
kodlamalar ve rapor asamasina temel olusturulan notlar, yazilar, ¢ikarimlar ve yorumlar disaridan iki
uzmanin incelemesine sunularak teyit incelemesi de yapilmstir.

Bulgular

Siiflarmmda kaynastirma Ogrencisi olan simif Ogretmenlerinin kaynastirma &grencilerine
yonelik, 6gretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar: engeller ve aldiklar1 desteklerin neler oldugu
sorusuna cevap aramak amaciyla elde edilen verilerden hareketle bulgular incelenmistir. Tablo 1°de
katilimcilarin goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan tema ve alt temalar sunulmustur.
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Tablo 1. Bulgulara iliskin ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar

Ana Temalar Alt temalar

Ozel egitim alan bilgisi eksikligi
Aileden kaynakli engeller
Zaman yetersizligi

Ogrenciden kaynakli engeller
Materyal eksikligi

Sinif mevcudu

Ogretim programinin yogunlugu
Ogretmene cok is diismesi
Okullarin fiziki donanim yetersizligi
Rehber 6gretmen yoklugu
Destek odasi yoklugu

Karsilasilan Engeller

Rehberlik servisi
Aile
Ozel egitim kurumu

Alman Destekler

Tablo 1 incelendiginde, katilimc1 sinif &gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine yonelik,
ogretimsel diizenlemeler sirasinda karsilagtiklar1 engellerin on bir alt temadan olustugu gériilmektedir.
Katilimcilarin  kaynastirma Ogrencilerine yonelik gerceklestirilen diizenlemelerde karsilagtiklari
engelleri agmak icin aldiklar1 destekler ise {i¢ alt temadan olusmaktadir.

Karsilasilan Engeller

Arastirma kapsaminda smif 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine yonelik 6gretimsel
diizenlemeler sirasinda o6zel egitim alan bilgisi eksikligi ile karsilastiklart goriilmektedir. Yapilan
goriismelerden hareketle, sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi (20 6gretmenden 147i1) 6zel egitim veya
kaynastirma hakkinda herhangi bir hizmet-i¢i egitim ¢aligmasina katilmadiklar1 veya lisans egitimleri
sirecinde boyle bir egitimden gegmediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar, 6zel gereksinimli
bireylerin kimler oldugu, onlarin 6zellikleri veya nasil 6grendikleri konusunda bilgi sahibi olmadiklar
ve onlara yetemedikleri konusunda goriis bildirmekte, bu durumun &nemli bir engel oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu konuda bir katilimc1 “Yani iste sikinti olarak hep ayni seyler, ben Ayse’ye
yetemedigimi diigiiniiyorum. Egitim olarak yetmedigimi diistintiyorum. Ben verimsiz oldugumu
diigtiniiyorum Ayse ile ilgili, o yiizden de iiziiliiyorum. Cocugun burada harcandigim diigiiniiyorum.
Ciinkii ben onun egitimini almadigim igin yazik oldugunu diisiiniiyorum.” (Z20) sozleri ile diigiincelerini
ifade ederken bir digeri de (C18) “Zorluklar su: Bir, bunun egitimini almadik; ozel egitim almadik.
Uygulama asamasinda iki ayagimiz bir pabuca giriyor. Nasil faydali olabilirim, o konuda
zorlaniyoruz.” demektedir. Ozel egitim, genel egitim isleyisinden birgok yoniiyle ayrilan, kendine 6zgii
bir disiplindir. Ozel gereksinimli grencinin dzellikleri, onlarin nasil bir egitime ihtiyaci oldugu,
6grencinin yetersizliginden kaynakli olarak ona nasil 6gretim yapilacagi gibi konularda katilimer siif
ogretmenlerinin yeterlik gosteremedigi soylenebilir. Ogretmenler daha ¢ok kendi cabalariyla
kaynastirma egitiminde yon bulmaya calistiklarini ifade etmektedirler ki alinan goriigler ‘kaynastirma
Ogrencilerinin genel egitim igerisinde harcandigi, onlara yazik oldugu’ bi¢iminde ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimer sinif dgretmenleri, aileden kaynakli engeller yasadiklarimi dile getirmektedirler. Bu
konuda V28, “Biraz daha olumlu bakmak bu konuda aileyle ¢alitsmak ¢ok onemli fakat bu konuda sunlar
da gériiyorum: Aileler bu c¢ocuklardan yorulmuslar, usanmislar. Aileler bu konuda ¢alisanlart
gordiikleri zaman ¢ocugu onun tizerine birakip kagmayr diistintiyorlar. Bazen bu olaylar stkici nedenlere
yol agryor. Ben ogretmensem saatim zamanim gelinceye kadar ilgilenirim, yaparum, yaptirrim ama
simdi okul bitmis ¢ocuk ortada kalmis, almaya gelen olmamuis. Yani yapt olarak insanlar biraz daha
egitimli olmali, biraz daha iletisim halinde olmali.” seklinde diisiincelerini ifade etmektedir. Aileden
kaynakli engellerle ilgili ortaya ¢ikan goriislerde, ailelerin egitim almasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Bazi ailelerin tilkenmislik yasadigi, kaynastirma 6grencisi olan kendi ¢ocuklarindan yoruldugu ve
cocuklarma karsi umursamaz davrandigi, bazi ailelerin ise asir1 korumaci ve miidahaleci tavirlar
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sergilese de ilgisiz oldugu ortaya ¢ikan goriislerden hareketle sdylenebilir. Bu konuda A 16 diigiincelerini
soyle ifade etmektedir, “En biiyiik sorun, ailenin asirt korumacilig, ilgilenmedigi gibi kiiciik olagan
sorunlart da biiyiitiiyor, geliyor ve bizim isimizi zorlastirtyor.” .

Kaynagtirma o&grencilerine yonelik, Ogretimsel diizenlemeler sirasinda &gretmenlerin
karsilastiklar1 bir diger engel zaman yetersizligidir. Katilimcilar, 6zellikle bire-bir ¢aligma ortaminin
kaynastirma Ogrencisine katki sagladigini ancak bu durumda zamanin kendilerine yetmedigini
vurgulamaktadirlar. Bu konuda H20 “Hakk: var yani sen bir tane ¢ocukla isi birakip ilgilenebilirsin
ama Obiirlerini de goz ardi etmemen gerekiyor. Tabi ki bunun hakki var diye obiirlerinin hakkini
almamam gerekiyor. Ciinkii veli de olsa buna razi olmaz. Desem ki ben bununla ugrasacagim ama
sizinkilerle az ilgilenecegim falan. Dedim ya her ¢ocuga iki dakika zaman diistiyor.”, N17 ise “Ben
elimden geldigince ogrenciyi yanima alp birebir ¢alistyorum ama 32 ¢ocugun iginde ne kadar vakit
ayirabilirsin?” bigiminde diisiincelerini ifade etmiglerdir. Kaynastirma 6grencisine ayrilan ‘zaman’ sz
konusu oldugunda diger o6grencilerin de bireysel olarak ilgilenilmeye hakkinin oldugu alinan
gortiglerden hareketle sdylenebilir. Nitekim o&gretmenlerde genel egitim isleyisinin kaynastirma
Ogrencisine ayrilan zamandan dolay1 aksayabilecegi seklinde bir alg1 da s6z konusu olabilmektedir.

Ogrenciden kaynakli engellere bakildiginda kaynastirma &grencisinin yetersizlik tiiriinden,
isteksizliginden veya davranigsal problemlerinden hareketle katilimci smif Ogretmenleri goris
bildirmistir. M17 “Swinif i¢in de diisiiniirsek sadece oOgrencinin sosyal becerilerindeki, duyussal
becerilerindeki yetersizlik diger ogrencilerle olan iligkileri ve benim o konuda sinifta otorite saglamami
bozan engeller var.” ifadesiyle kaynastirma 6grencisinin yetersizlik tiiriinden kaynakli engellere vurgu
yaparken R27 ise “Bazen yazi yazmak istemiyor. Smnifin diizenini bozuyor.” ifadesiyle kaynastirma
ogrencisinin isteksizliginden ve problem davraniglarindan s6z etmektedir.  Siif Ogretmenleri
kaynastirma 6grencilerinin sinif yonetimini olumsuz etkilendigini seklinde de goriis bildirmektedirler.

Materyal eksikligi, karsilasilan bir bagka engel olarak goriisii alinan sinif 6gretmenlerince ifade
edilmistir. Bu konuda katilimcilar, 6zel gereksinimli bireyler i¢in ayr1 ve 6zgiin materyallerin olmasi
gerektigini vurgulamistir. Normal gelisim gosteren 6grenciler icin bile materyal eksikligi yasanirken
0zel gereksinimli 6grencilere 6zgii herhangi ders materyalinin olmadigindan yakinan K21 “Zaten soyle
bir sey, normal dedigimiz 6grenciler icin bile dogru diizgiin bir materyal yok ki... Yani tamam, bunu
ogretmen hazirlayacak. Su an ilkokul kismi ile ortaokul birlikte oldugu icin inanin hichir materyal
kalmadi. Zaten zor aliyorsun. Matematikte bile ne bir cetvel ne bir sey, Esma icin de ¢ok ozel bir sey
yok. Okullar bence ona gore diizenlenmeli, okullarda yeterli materyal olduguna inanmiyorum ben.”
seklinde disiincelerini ifade ederken C18 ise “Materyal —ne bileyim- ozel egitim i¢in bir sinif; soyle bir
sinifimiz olsa tam donanmimli, ig¢inde béyle oyuncak, eglenecegi yerler falan.” demistir. Katilimcilar,
kaynastirma dgrencisinin bireysel gereksinimlerine uygun materyal ve egitim ortamlarinin eksikliginden
kaynastirma egitiminin tam anlamiyla gerceklesemedigini diisiinebilmektedir.

Sinif mevcudu, karsilagilan engellerden bir digeridir. Goriis bildiren sinif 6gretmenleri diger
ogrencilerin de ayni ortam igerisinde oldugunu ve onlarin da o esnada egitim-6gretime devam ettigini
bu sebeple sinif mevcudunun engel teskil ettigini belirtmislerdir. Bu bakimdan katilime1 sinif 6gretmeni
G20 “Kaynastirmada senin iizerine yiik atilyyor. Bir sekilde aile de idare de senin iizerine atryor. Sen
ne yapabilirsen smifta o kadar. Bunun disinda 23 tane daha 68rencin var.” seklinde goris
bildirmektedir.

Ogretim programmin yogunlugu, karsilasilan engeller kapsamindadir. K21 “Senin disinda
gelisen olaylar oldugunda fark edebiliyorsun c¢iinkii ilk defa Esma degil, bir¢ok ogrencimiz oldu.
Asabildigimiz oldu, belli sikintilar oluyor elbet. Kaynastirma egitimi amacina ulagmuyor. Elinde yiiklii
bir program var. Benim Esma’ya bir sey vermem ¢ok zor.” ve G20 ise “...uyman gereken bir program
var baktiginda” diyerek kaynastirma Ogrencisine vakit ayirdiginda O6gretim programinin
yetistirilmesiyle ilgili stkint1 yasandiklarma vurgu yapmaktadirlar. Ogretim programmin yogunlugu
sebebiyle katilimcilar kaynastirma 6grencisine ayrilan zamani ‘vakit kaybi’ olarak gorebilmektedir.
Ciinkii katilimcilar, 6gretim programinin yetistirilmesi gerektigini ve bunun da kaynastirma grencisi
genel egitim icerisindeyken zor oldugunu diisiinmektedirler.

Ogretmene ¢ok is diismesi, kaynastirma dgrencileriyle ilgili sinif gretmeninin sorumlulugu ve
ayn1 anda bir¢ok ayrintinin diigiiniilmesi gerektigini kapsayan bir engel olarak katilimcilar tarafindan
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belirtilmistir. S17 de “Hani kaynastirma ogrencisi oldugu zaman ogretmene ¢ok is diisiiyor. Gergekten
goziim, kulagim, her seyim Elif’in iistiindeydi iki yila kadar. Teneffiiste ne olur? Kendi ¢ocugunuza
parkta oynarken bakarsiniz ya aym éyleydim. Yani kaynastirma iyi ama gergekten 6gretmene ¢ok is
diigiiyor.” bigiminde goriis bildirmistir. Bdyle bir 6grenci ile bas basa kalindiginda katilimcilarin
goriiglerinde hareketle kaynastirma 6grencilerine kars1 korumaci bir tavir igerisine girildigi soylenebilir.
Ayrica, sinif Ogretmenleri bu siirecte mesleki ve kisisel sorumluluklarinin fazla oldugunu ifade
etmektedirler. Bu konuda V28’in “Okul idaresiyle de goriisiiyoruz, rehberlik servisiyle de ama gériisme
orada kaliyor. Yine is, sorumluluk, gorev size diisiiyor. Ogretmene kaliyor.” sdzleri dnemlidir.

Okullarmn fiziki donanim yetersizligi de engel olarak goriilmektedir. H20 “Bu durum igin
hazirlanmis derslikler olmasi gerekiyor, her seyin full olmasi lazim. Béyle bir ortamda bunu yapman
gerekiyor.” sozleriyle kaynastirma 6grencilerinin 6gretimsel diizenlemelerine iliskin olarak okullarin
donanimli olmasi1 gerekliligine vurgu yapmaktadir. Fiziki donanim, egitim-6gretim ortaminda
kaynastirma dgrencisinin yetersizliginden kaynakli engelleri azaltmaya da yardimet olabilir. Katilime1
B23 “Bedensel engelli cocuk icin asansor talebinde bulunulmus, soz verilmis, odenek ¢ikmig ama bir
tiirlii asansér yapilmiyor.” bigiminde kaynastirma 6grencisinin yetersizlik tiiriine uygun olarak fiziki
diizenleme yapilamadigimi belirtmistir. Ozellikle bedensel yetersizligi olan kaynastirma dgrencileri igin
s0zii edilen fiziki donanim biiyiik 6nem tagimaktadir.

Rehber 6gretmen yoklugu, yalmzca katilimer smif 6gretmeni M17°den elde edilen goriisle
ortaya cikarilmistir. Rehber ogretmen; okullarda akademik alanlarda, c¢alisma verimliliginde,
davranigsal sorunlarda vb. bir¢ok konuda uzman destegi saglayabilecek konumdadir. M17 “Bu konudaki
en biiyiik problemim, kendime damgmanlik edecek, acil durumlarda basgvurabilecegim, okulumuzda
rehber ogretmen yok. Rehber 6gretmen olmamasi...” sozleriyle engelle karsilastigini ifade etmistir.
Smif 6gretmeni, bu ifadesiyle kaynastirma egitiminde uzman yardimiin énemine vurgu yapmaktadir.

Destek egitim odasi, kaynastirma ortamlarinin oldugu okullarda 6grenciye bazi derslerde destek
egitimin verildigi mekandir. C18 “Zaten ayri bir oda olsa bir sinif olsa... Derslerde o ¢cocugu sinifa
aliriz da en azindan beser onar dakika o odaya alabilsek kaynastirma ogrencisini. Orada bire bir sakin,
huzur dolu bir ortamda o egitimi verebilsek daha iyi olur. ”diyerek destek egitim odasinin olmamasindan
kaynakli bir engelle karsilastigini belirtmistir.

Alinan Destekler

Rehberlik servisi, siif 6gretmenlerinin gortislerinden hareketle ortaya ¢ikan ve katilimcilarin
destek aldig1 birimdir. Rehberlik servisi, kaynastirma Ogrencisinin problem davranislarindan
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlamaya kadar cesitli konularda katilimcilara destek
saglayan birim olarak goriilmektedir. S16 “BEP nasil hazirlanir, onu da bilmiyordum. Bunun i¢in bize
bir egitim verilmemisti. Daha once rehberlikle, ¢ocuk psikolojisiyle ilgili egitim aldim. Kurstur,
seminerdir. Ama bu kaynastirma nasil olur? Bireysellestirilmis egitim BEP, bilmiyorum. Sonra bununla
ilgili kitap okudum. Dosyalari inceledim, baktim. Ona gére ¢ocuklara lazim olacak kazammlarla ilgili
dosyami hazirladim. Rehber ogretmen de c¢ok yardimct oldu sag olsun. Birlikte hazirladik.
Toplantilarimizi yaptik.” beyaninda bulunmustur. Goriigler incelediginde sinif &gretmenlerinin
kaynastirma egitiminde yetkin bir kisiden yardim almanin gerekliligine inandiklar1 sdylenebilir. Ayni
zamanda Y17 de “Rehberlik servisi ile gerektiginde, bazen iste Ali’nin siranin iistiine ¢ikmasi
konusunda rehber dgretmenle goriistiiriiyorum.” diyerek kaynagtirma 6grencisinin problem davranigi
oldugunda rehberlik servisinden destek aldigini belirtmektedir.

Alman desteklerden bir digeri de ailedir. Aile, kaynastirma 6grencisinin egitiminde yer alan
onemli sacayaklarindan biridir. Y17 “Aile bu konuda destek oluyor, annesi ¢ok ilgileniyor. Onun ¢ok
faydasini gordiim. Aile desteklemese bu kadar 6grenemezdi dive diisiiniiyorum.” ifadesiyle ailenin
kaynastirma 6grencisinin egitimindeki dnemine dikkat ¢ekmistir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylerin
yetersizliklerini aza indirgemek icin aile desteginin olmasi sinif 6gretmeninin kaynastirma egitiminin
basarisina inanmasint kolaylastirabilir. Bu sebeple aile desteginin 6nemini g6z ardi etmemek
gerekmektedir.

Alinan desteklerde son olarak 6zel egitim kurumlar1 bulgusu elde edilmistir. Bu kurumlar, 6zel
gereksinimli ¢ocuklara destek egitimi veren ve devlet tarafindan tegvik alan kurumlardir. S17,
kaynastirma Ogrencisinin takibini 6zel egitim kurumuyla birlikte yaptigin1 “Ben ve odzel egitimdeki
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ogretmeni diyalog icindeyiz. Nedir seviyesi? Nasil gidiyor? O sekilde, iletisim halinde gecirdik.”
ifadesiyle dile getirmistir. Ortaya ¢ikan goriisler incelediginde katilimeilar 6grencilerinin
performanslaryla ilgili 6zel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerden destek almaktadir. Bu kapsamda
aciga cikan goriislerden hareketle, katilimcilarin kaynastirma 6grencisinin egitiminde yer alan ilgili
paydaslarla (rehber 6gretmen, aile, 6zel egitim kurumu vs.) biitiinciil bir sekilde ¢alisma yiiriitmek adina
caba harcadiklar1 sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma, smif dgretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik yaptiklari 6gretimsel
diizenlemeler sirasinda karsilagtiklar1 engeller ile bu engelleri agmak icin aldiklar1 desteklerin neler
oldugunu agiga cikarma amacina dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular katilimer simif
Ogretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik 0gretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar
engellerin on bir, engelleri asmak icin aldiklar1 desteklerin ise ii¢ alt temadan olustugunu gostermektedir.

Siniflarinda kaynastirma Ogrencisi olan siif Ogretmenlerinin, kaynastirma 6grencilerine
yonelik 6gretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar1 engeller; 6zel egitim alan bilgisi eksikligi,
mevcudu, 6gretim programinin yogunlugu, 0gretmene cok is diismesi, okullarin fiziki donanim
yetersizligi, rehber 6gretmen yoklugu ve destek egitim odas1 yoklugudur.

Katilimeilarin kaynastirma 6grencilerine yonelik olarak yaptiklari 6gretimsel diizenlemelerde
karsilagtiklar1 engeller arasinda 6zel egitim alan bilgisi eksikligi yer almaktadir. Bu bir dizi aragtirmanin
(Boer ve digerleri, 2011; Bradshaw, 2009; Cardona, 2009; Fakalode ve Adeniyi, 2009; Fuchs, 2009-
2010; Hwang ve Evans, 2011; Kuyini ve Mangope, 2011; Onder, 2007; Scot ve digerleri, 1998; Vural,
2008) bulgulari ile de paralellik gostermektedir. Ogretmenler, 6zel egitim alan bilgisi eksikligi nedeniyle
bir dizi sorun yasadiklarini, sorunlarin ¢oziimiine yonelik ne yapacaklarini bilmediklerini ifade
etmektedirler. Sinif 6gretmenlerine kaynastirmaya iliskin olarak yeterli ve ayni zamanda etkili
egitimlerin sunulmasi, sozii edilen konuda eksikliklerinin giderilmesi adina ¢aba harcanmasi son derece
onemlidir. Unutulmamahdir ki 6gretmenlik profesyonellik gerektiren bir meslektir. Bu yoni ile
Ogretmenlerin, kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretimsel diizenlemeler yiiriitiirken 6zel alan bilgisi
eksikligi engelini yasamalar1 mesleki agidan ciddi bir sorundur.

Katilimcilar, kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin isbirligine kapali oldugunu ifade etmistir.
Bu ¢ocuklarin sorumlulugunun kendilerine birakildigi veya gereksiz ve bilingsiz olarak stirekli sinif
ogretmenine miidahale edildigine vurgu yapmustir. Onder (2007) de yaptig1 calismada benzer bir sonuca
ulasmigtir. Bu durum smif Ogretmenlerinin  kaynastirma Ogrencilerine yoOnelik  Ogretimsel
diizenlemelerde, bu Ogrencilerin ailelerinden kaynakli engellerle kars1 karsiya kaldiklarim
gostermektedir.

Aragtirmada zaman yetersizligi olarak ortaya ¢ikan engel, Hwang ve Evans (2011) ve Schumm
ve Vaughn’m (1992) yaptig1 caligmalar ile ortiismektedir. Katilimeilar bu konuda diger dgrencilerin
Ogretim programinin yetistirilmesi gerekliligine vurgu yapmakta, kaynastirma &grencisine ayrilan
zaman dilimlerini diger 6grencilerin zamanindan ¢alma olarak goérmektedirler. Bu durum, siif
ogretmenlerinin kaynastirmanin ruhunu tam olarak kavrayamadiklari gibi kaynastirma 6grencilerine
iligkin beklentilerini alt diizeyde ve sinirli tuttuklarini da akla getirmektedir.

Arastirmada ortaya ¢ikan 6grenci kaynakli engeller yapilan diger arastirmalarda (Schumm ve
Vaughn, 1992; Vural, 2008) da vurgulanmaktadir. Ogrenci kaynakli olan bu engeller, dgrencinin
yetersizligi sebebi ile ortaya ¢ikmaktadir. Unutulmamalidir ki aragtirmada katilimcilar, 6zel alan bilgisi
eksikliklerini de bir engel olarak gormektedirler. Bu durum 6gretmenlerin 6grenci yetersizliginden
kaynaklanan sorunlari 6ngérmek ya da tespit ederek ortadan kaldirmak adina etkili caligmalar
yiiriitebilecek bilgi ve beceriden yoksun olduklarini diigtindiirmektedir.

Materyal, egitim-0gretimin vazgecilmez unsurlarindandir. Kaynastirma dgrencisinin 6zellikleri
ve ihtiyaclart dogrultusunda hazirlanmis materyaller 6gretimsel diizenlemelerde basariya ulasmada
onemli araglardir. Oysa katilimcilar, kaynastirma &grencisine yonelik hazirlanmig materyallerin

35



Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 1, 27-38 Gurbet BATMAZ, Hiilya GERMIK

olmamasini karsilagtiklari engellerden biri olarak ifade etmislerdir. Materyal eksikliginin yarattigi sorun
bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda (Kuyini ve Mangope, 2011; Schumm ve Vaughn, 1992; Vural,
2008) vurgulanmistir. Smif Ogretmenlerinin materyal eksikligini One siirmeleri, Ogretimsel
diizenlemenin ruhuna ters diigmektedir. Ciinkii Ogretimsel diizenleme, bir bakima kaynastirma
Ogrencilerinin ders kazanimlarina ulasabilmesi adina 6grenme ortaminin eldeki materyallerin destegi ile
ogrencinin bireysel ihtiyaglarina gore diizenlenmesidir.

Sinif mevcudu, katilimcilarin karsilastiklar1 engellerden bir digeridir. Fuchs (2009-2010),
Kuyini ve Mangope (2011) ile Vural (2008) da yaptiklari arastirmalarinda benzer sonuglara
ulagmiglardir. Kaynastirma 6grencisinin oldugu siniflarda sinif mevcudu ile ilgili resmi bir diizenleme
olmasina kargin bu durum bazen dikkate alinamamaktadir. Arastirmanin yiiriitildigi siirecte yirtrlikte
olan ve Resmi Gazetenin 26184 sayisinda yer alan “Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi” nin 23.
maddesinde, kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu siniflarda simif
mevcutlarina iligkin diizenleme mevcuttu. Buna gore; 6zel egitime ihtiyact olan iki bireyin bulundugu
smiflar i¢in 25, bir bireyin bulundugu siniflar i¢in ise 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenmeler
yapilmasi gerektigi belirtilmekteydi. 7 Temmuz 2018 tarihinde 30471 sayili resmi gazete ile yliriirliige
giren “Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi“nde ise bu say1 23 maddenin d bendinde 15 olarak
diizenlenmistir. Sinif mevcudu arttik¢a normal gelisim gosteren dgrencilerle yiiriitiilecek ¢alismalarla
kaynastirma 6grencisine yapilacak olan &gretimsel diizenlemeleri esgiidiimlii olarak yonetmek sinif
Ogretmeni agisindan zorluk yaratabilmektedir.

Katilimcilar, kaynastirma oOgrencilerine yonelik olarak oOgretimsel diizenlemeler sirasinda
Ogretim programinin yogunlugunu yaninda 6gretmene cok is diismesini, okullarin fiziki donanim
yetersizligi ile rehber 6gretmen ve destek odasinin olmamasini da engel olarak gérmektedirler. Rehber
Ogretmenin olmamasi, yalnizca bir katilime1 simif 6gretmeni tarafindan dile getirilmis olmasina karsin
son derece Onemli bir engeldir. Rehber 6gretmenin okullardaki islevselligi diisiiniildiigiinde simif
Ogretmeni, kaynastirma ile ilgili konularda uzman destegine elbette ihtiya¢ duymaktadir.

Simif dgretmenlerinin kaynastirma &grencilerine yonelik gergeklestirilen diizenlemelerde
kargilastiklar1 engelleri agmak icin aldiklar1 destekler ise rehberlik servisi, aile ve 6zel egitim kurumu
bi¢imindedir. Katilimc1 sinif 6gretmenleri en ¢ok rehberlik servisinden destek aldiklarini dile getirmistir.
Rehberlik servisi, kaynastirma egitiminde profesyonel anlamda sinif 6gretmenleri i¢cin 6nemli bir
destektir. Kargilagilan engeller igerisinde bir sinif 6gretmeninin okulunda rehber gretmen yokluguna
dikkat ¢ekmesi ve bu durumu bir engel olarak gordiiginii ifade etmesi de elde edilen bu bulgu ile
tutarlilik géstermektedir.

Alman diger destekler incelendiginde aile destegi dikkat ¢ekmektedir. Ancak arastirmada
kargilagilan engeller igerisinde aileden kaynakli engeller de agiga ¢ikmigtir. Vural (2008) ¢alismasinda
katilime1 siif 6gretmenlerinden yarisindan daha azinin aileden destek aldiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu
arastirmada da aile hem engel hem de destek olarak bulgular arasinda yer almaktadir. Ailenin
kaynastirma egitimindeki yeri ve Onemi goz Oniine alindiginda engellerin ortadan kaldirilarak
desteklerin arttirilmasinin gerekliligi onemli goriilmektedir.

Ozel egitim kurumlari, alinan desteklerden bir digeridir. Tiirkiye’de devlet tarafindan
desteklenen ve 6zel gereksinimli 6grencilerin haftada belli saatlerde egitim almasina yardime1 olan bu
kurumlardan smif 6gretmenlerinden yalnizca dort tanesi destek aldigini ifade etmistir. Katilimeilar,
herhangi bir konuda gerektiginde kurumla iletisim halinde olduklarini belirtmistir. Bdyle bir iletisim
sayesinde kaynastirma Ogrencisinin egitiminde esgiidiim saglanabilir. Bu igbirligi anlayiginin simif
ogretmenlerinden alinan goriislerden hareketle verimli olarak isletilemedigini de sdylemek miimkiindiir.

Eldeki arastirma nitel desene dayal yiiriitiilen bir calismadir. Bu nedenle arastirma sonuglarin
genelleme yapilarak siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan tiim sinif 6gretmenlerine atfedilmesi
elbette diisliniilemez. Ancak yiiriitiilen aragtirma kapsaminda siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan
sinif 6gretmenlerinin bir dizi engelle karsilastiklar1 goriillmektedir. Tiim bu engellere bir biitiin olarak
bakildiginda katilimcilarin gesitli sebeplerle kaynastirma egitiminde ve 6gretimsel diizenleme yaparken
zorlandiklari, yalniz kaldiklarmi diisiindiikleri veya kendilerini yetersiz hissettikleri sdylenebilir.
Katilimcilarin ifade ettigi bu engellerin ortadan kaldirilmasi adina ¢aligmalar yiiriitiilmesi, kaynastirma
egitiminde basartya ulagilmasina 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu nedenle iki temel konu onem
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tagimaktadir. Bunlardan birincisi egitimdir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik
ogretimsel diizenlemeler konusunda donanimli olmasi adina o6nlemler alinmalidir. Cilinkd sinif
Ogretmeni, 6grencinin mevcut durumu hakkinda en saglikli bilgileri aileye, idareciye, rehber 6gretmene
ve kaynastirmada yer alan tiim personele iletecek kisi olmasinin yani1 sira 6grencinin tam bir kaynasma
ortaminda yer alabilmesi i¢in 6gretimsel diizenlemeyi uygulayacak olan kisidir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2010; Diken, 2007). Etkili diizenlenmis olan hizmet-i¢i egitim ¢alismalar1 ile bu sorunun ¢dziime
kavusturulabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica kaynastirma &grencisi olan velilerin de c¢ocuklarinin
egitim siirecine etkili katkilar sunabilmesi igin aile egitimi 6nemlidir. Bir diger konu ise ekonomik
faktorlere dayalidir. Ciinkii kaynastirma egitiminde karsilasilan engellerden bazilari okullarin fiziki
donanimi, materyal eksikligi, destek egitim odasi eksikligi gibi sorunlardir. Bunlarm giderilebilmesi igin
kaynaklarin arttirilmasi gerekmektedir. Kaynastirma egitiminin gergeklestirildigi her okulda destek
egitim odas1 bulunmalidir. Bdylelikle kaynastirma egitimi daha saglikli bir yapiya kavusabilir ve sinif
ogretmenleri de bu hususta daha olumlu bir bakis agisina sahip olabilirler.

Kaynastirma egitiminin her kademe ve seviyedeki yaygmligi disiiniildiiglinde bu konunun
tartisilmaya devam etmesi, var olan sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin calisilmasi 6nemlidir. Bu
nedenle eylem arastirmalariyla kaynastirmanin 6gretimsel diizenlemeler boyutu her yoniiyle ayrintili ve
dogal ortam igerisinde ele alinabilir.
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu ¢alisma okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin Caba gerektiren kontrol,
caba gerektiren kontrollerini l¢meye yonelik olarak Rothbart, Ahadi, Hershey ve Okul ncesi egitimi,
Fisher (2001) tarafindan gelistirilen “Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin Gg“@}ﬂﬁ;
uvenulirii

gecerlilik ve giivenilirliginin test edilmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda, 48 ile 72 ay arasindaki 350 c¢ocuk (174 kiz ve 176 erkek)
belirlenmis ve Olgekler bu cocuklarin 6gretmenleri (50 6gretmen) tarafindan Makale Hakkinda
doldurulmustur. Olgegin psikometrik 6zelliklerini test etmek icin dilsel esdegerlik,
giivenilirlik ve gegerlilik analizleri yapilmistir. Dilsel esdegerlik analizi
bulgularma gore, Tiirkge ve Ingilizce formlardan alman puanlar arasinda Kabul Tarihi:12.07.2018
istatistiksel olarak anlamli iligki bulunmaktadir (p<.01) ve formlar arasinda E-Yaym Tarihi: 30.04.2019
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Giivenilirlik analizleri
kapsaminda i¢ tutarlilik, madde-toplam, madde kalan, madde ayirt edicilik ve test-
tekrar test analizleri yapilmistir. Olgegin tamaminm i¢ tutarhlik katsayisi .94
olarak tespit edilirken; alt 6lgeklerin i¢ tutarlilik katsayilarinin .75 ile .91 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Olcegin ve alt dlgeklerin madde analiz sonuglarinin da
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bulgulara gore, 6l¢egin ve alt
Olgeklerin test-tekrar test korelasyonlar1 da istatistiksel olarak anlamlidir. Son
olarak, 6l¢egin kapsam, yap1 ve kriter gegerliligini ortaya koymak i¢in bir dizi
analiz yapilmistir. Kriter gecerliligi i¢in Cocuk Ego Saglamligi Olgegi
kullanilmistir (Onder ve Giilay-Ogelman, 2011). Alan yazindaki caligmalarda
oldugu gibi iki 6lgek arasinda istatistiksel olarak anlamli orta diizeyde bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir (r =53, p<.01). Bulgular “Caba Gerektiren Kontrol
Olgegi”nin Tiirkge versiyonunun yeterli psikometrik &zelliklere sahip oldugunu
ve Ogretmenlerin cocuklarin ¢aba gerektiren kontrollerini  Slgmede
kullanabilecekleri gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu ortaya koymustur.

Turkish Adaptation of Effortful Control Questionnaire
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This study was conducted for the purpose of testing validity and reliability of the Effortful control,
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Rothbart, Ahadi, Hershey and Fisher (2001). The scale was administered to 50 Reliability
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teachers of 350 children (174 girls and 176 boys) who were ranging from 48 to Article Info
72-month-old. In order to test psychometric characteristics of the scale, language -
equivalence, reliability and validity analyses were conducted. According to the Received: 06.19.2018
findings of language equivalence analyses, there were statistically significant Accepted: 07.12.2018

positive correlations between scores of Turkish and English forms (p<.01) and Online Published: 04.30.2019
there were no significant differences between them. Within the scope of reliability,
internal consistency, item-total, item-remaining, item discrimination, and test-
retest analyses were conducted. While the internal consistency coefficient of the
scale was .94; the internal consistency coefficients of the subscales ranged from
.75 to .91. The findings of item analyses for scale and subscales were also
statistically significant. In order to test the test-retest reliability of the scale and
subscales, correlation analysis was conducted. According to findings, test-retest
correlations of the scale and subscales were also statistically significant.
Afterwards, a series of analyses was conducted to ensure content, construct, and
criterion validity of the scale. The scores obtained from the "Children Ego
Resiliency Scale" (Onder and Giilay-Ogelman, 2011) were administered as a
means of criterion validity. In parallel to the literature, a statistically significant
relationship was obtained between the scores of children on the two scales (r =
.53, p<.01). Findings indicated that Turkish version of "Effortful Control
Questionnaire" has satisfactory psychometric characteristics and is a reliable and
valid tool for teachers to assess children’s effortful control.

Giris

Okul oncesi, ¢ocuklarin sosyal, duygusal, davranigsal ve biligsel gelisimlerini etkileyen en
onemli donemlerden biridir (Oktay, 2007). Bu donemde verilen egitim, farkli kesimlerden gelen
cocuklarin aralarindaki farki kapattigi gibi onlarin ilkokula hazir hale gelebilmeleri icin firsatlar da
sunmaktadir. Bununla birlikte, bazi ¢ocuklar temel egitime basladiklarinda ilkokula uyumsuzluk ve
akademik basarida diistikliikk gibi bazi problemlerle karsilasabilmektedir. Bahsi gecen problemlerin
yasanmamasi ve ¢ocuklarin ilkokula hazir hale gelebilmeleri i¢in onlarin temel egitimden dnce ilkokula
hazir olus diizeylerini belli bir seviyeye getirmek gerekmektedir. Bu baglamda, cocuklarin ilkokula hazir
olus diizeylerinin artirilmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi adina kazanmalar1 gereken belli
bagli biligsel, sosyal ve davranissal beceriler vardir. Alan yazin incelendiginde bahsi gegen bu
becerilerden 6nemli bir tanesinin de 6z-diizenleme oldugu goriilmektedir (Blair ve Razza, 2007,
Eisenberg, Valiente, ve Eggum, 2010).

Oz-diizenleme, bireyin kisisel hedeflere ulasmak icin kendi diisiince, duygu ve davraniglarini
planlamasi ve aldig1 geri bildirimlerle bunlari revize etmesidir (Zimmerman, 2000). Oz-diizenleme
becerilerine sahip olan bir ¢ocuk, amaci dogrultusunda bilis, duygu, motivasyon ve davraniglarini
sistemli bir sekilde organize edebilmektedir (Schunk ve Zimmerman, 1994). Okul 6ncesi donemde 6z-
diizenleme ¢aligmalarinin ¢ergevesini ¢caba gerektiren kontrol (effortful control) ve yiiriitiicii islevlerin
(executive functions) olusturdugu bilinmektedir (Zhou, Chen, ve Main, 2012). Alan yazinda, ¢aba
gerektiren kontrol ve yiiriitiicti islevlerin ¢ocuklardaki biligsel, duygusal/motivasyonel ve davranigsal
diizenlemeyi ortaya ¢ikaran birbiriyle iligkili fakat birbirinden fakli kavramlar olarak kabul edildigi
gorilmektedir (Bridgett, Oddi, Laake, Murdock ve Bachmann, 2013; McClelland, Cameron, Connor,
Farris, Jewkes, ve Morrison, 2007; Bryce, Whitebread, ve Sziics, 2015). Buna gore, bu iki kavramin 6z-
diizenleme becerilerinin farkli boyutlarini agikladiklar1 ve bu becerilerin gelisimine katkilarmin oldugu
bilinmektedir (Blair ve Razza, 2007; Eisenberg vd., 2010).

Yiriitici islevler bilissel sinir bilim ve klinik psikolojinin arastirma konusu iken; caba
gerektiren kontrol esas olarak mizag arastirmalart sonucu ortaya ¢ikmig bir kavramdir. Caba gerektiren
kontrol, mizaca dayali bir yaklasimin iiriini ve duygusal tepkilerin diizenlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Zhou vd., 2012). Mizag, duygu, davranis ve dikkatteki biyolojik temelli tepkisellik
ve 0z-diizenlemede goriilen bireysel farkliliklar olarak nitelendirilmektedir (Rothbart ve Bates, 2006).
Bu baglamda, caba gerektiren kontrol, olumsuz duygulanim (negative affectivity) ve kabarma
(surgency) ile birlikte mizaci olusturan 3 temel alt boyuttan biridir. Buna gore ¢aba gerektiren kontrol,
daha az belirgin bir tepkiyi ortaya koymak icin baskin tepkiyi engelleme, ket vurmadir (Rothbart vd.,
2001). Caba gerektiren kontroliin ketleyici kontrol, dikkatini odaklama, dikkat transferi, pasif
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etkinliklerden memnuniyet, algisal hassasiyet olmak iizere 5 alt boyutu bulunmaktadir. Bu kavrami
olusturan alt boyutlarin tasidigi anlamlar ise su sekilde ifade edilmistir; ketleyici kontrol (inhibitory
control), belirgin olmayan ya da yeni durumlara veya yonergelere karsi uygunsuz tepkinin baskilanma
ve planlanma kapasitesidir. Dikkat transferi (attentional shifting), dikkatin bir nesne veya etkinlikten bir
bagkasina gevrilebilmesi olarak ele alinmaktadir. Dikkatini odaklama (attentional focusing) ise verilen
gorev veya etkinlige odaklanip dikkatin siirdiiriilmesindeki egilim olarak kavramsallastirilmistir. Pasif
etkinliklerden memnuniyet (low intensive pleasure), diisilk yogunluklu uyaranlardan yani sakince
yapilan etkinliklerden hoslanma ve memnuniyet derecesidir. Algisal hassasiyet (perceptual sensitivity),
ise cevreden gelen diisiik yogunluklu uyaranlarin bes duyuyla algilanma derecesi olarak ele alinmaktadir
(Rothbart vd., 2001). Alan yazin incelendiginde, ¢aba gerektiren kontrol ile ilgili okul 6ncesi donemde
yapilan ¢alismalarda ¢aba gerektiren kontroliin; psikolojik saglamlik, 6gretmen-¢ocuk iliskisi, akran
iligkisi, sosyal yeterlilik gibi ¢cok dnemli gelisimsel kavramlarla olan iliskisinin oldugu goriilmektedir
(Eisenberg vd., 2010; Taylor, Eisenberg, Spinrad ve Widaman, 2013; Wilson, 2003).

Caba gerektiren kontrol kavramini, Rothbart ve digerleri (2001) ortaya koydugu teorik ¢erceve
kapsaminda ele almak su nedenlerden dolayr makul goriilmektedir: (1) Caba gerektiren kontroliin
davraniglar engelleyici yoniini ele aldigi kadar, davranislar aktive eden (baslatan) yoniini de goz
ontinde bulundurmakta ve degerlendirmektedir. (2) Dikkatin ¢aba gerektiren kontroliin ortaya cikisi ve
gelisimindeki etkisini ortaya koymaktadir. (3) Gelisimsel degisimleri ele alarak bireysel farkliliklar
yaklagimi ile birlestirmektedir. (4) Caba gerektiren kontroliin davranissal olarak degerlendirilmesinde
ampirik verilere dayanan bir model ortaya koymaktadir. (5) Laboratuvarda yapilan gozlemleri ve
ailenin/6gretmenin ¢cocugu gozlemesi sonucu degerlendirmeyi ayni teorik bakis agisiyla yaklasarak ele
almaktadir. (6) Bebeklikten yetiskinlige kadar c¢aba gerektiren kontroliin gelisimsel olarak
degerlendirilmesine olanak saglayacak bir model ortaya koymaktadir. (7) Caba gerektiren kontrolii
kapsamli bir miza¢ baglaminda ele almaktadir (Kochanska, Murray, ve Harlan, 2000).

Yukaridaki nedenlerin yani sira, 6l¢egin ebeveyn ve 6gretmen gozlemlerine dayali olarak farkli
kiiltiirlerde kullanilabilir oldugunun tespit edilmesi ve gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarinin yapilmis
olmasi bahsi gecen dlgegin Tiirkiye’de de kullanilabilecegini gosteren dnemli bir veri olarak karsimiza
cikarmaktadir (Akin-Sari, 2009; Klein, Putnam ve Linhares, 2009; Kusanagi, 1993; Sleddens, Kremers,
Candel, De Vries ve Thijs, 2011; Teglasi vd., 2015). Olgegin ebeveyn formunun kisa versiyonu daha
once Tiirk¢e’ye de uyarlanmistir (Akin-Sari, 2009). Bununla birlikte, Allan, Hume, Allan, Farrington
ve Lonigan (2014) yaptiklart meta-analiz c¢alismasinda cocuklarin caba gerektiren kontroliinii
Ogretmenlerin ebeveynlere nazaran daha dogru degerlendigi sonucuna varmiglardir. Bu baglamda,
6lgegin 0gretmen versiyonunun da Tiirk¢e’ye uyarlanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Karakelle ve Sara¢ (2007) Tiirkiye’de kiigiik ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerilerini inceleyen
calismalarin uluslararasi alan yazina kiyasla yeterli olmadigim ileri siirmektedir. Bununla birlikte,
Tiirkiye’de de son donemde okul dncesi donemdeki gocuklarin 6z-diizenleme becerilerine iliskin
calismalarin artmakta oldugu bilinmektedir (Adagideli, 2018; Adagideli, Sara¢ ve Ader, 2015; Celik,
2016; Ertiirk-Kara ve Gonen, 2015; Sop, 2016; Tanribuyurdu ve Yildiz, 2014; Tutkun, Tezel-Sahin ve
Isiktekiner, 2016). 2013°de degisen okul dncesi egitim programinda 6z-diizenleme becerileri de yer
almaktadir (MEB, 2013). Buna gore, 6z-diizenleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6z-kontroliin
kazandirilmasi ve bagimsiz davranislarin gelistirilmesi yeni programin ana prensipleri arasinda 6n plana
¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, “Caba Gerektiren Kontrol Olgegi”nin Tiirkge’ye uyarlama ¢alismasinin
yapilmasimin, Tiirkiye’deki ¢ocuklarin ¢aba gerektiren kontrollerinin hangi diizeyde oldugu 6gretmen
gozlemlerine dayali olarak belirleyebilmede ve mevcut durumun ortaya konulmasinda fayda
saglayacagi distiniilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’deki c¢ocuklarda tespit edilen c¢aba gerektiren
kontrollerinin, psikolojik saglamlik, &gretmen-cocuk iliskisi, akran iliskisi, sosyal yeterlilik gibi
gelisimsel agidan 6nemli becerilerle iliskisi kurulabilecektir. Daha da 6nemlisi, uyarlanacak olan bu
Olcek caba gerektiren kontroliin, ¢cocuklarin ilkokula hazir oluslarini ne sekilde etkiledigini inceleme
firsat1 verecektir. Boylelikle, farkli kesimlerden gelen ¢ocuklarin aralarindaki gelisimsel fark: kapatmak
icin ve onlarn ilkokula hazir hale gelebilmeleri igin yeni olanaklar ortaya ¢ikarilabilecektir.
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Yontem

Bu boliimde Rothbart ve digerleri (2001) tarafindan gelistirilen Cocuk Davranis Olgeginin
(Children’s Behavior Questionnaire-CBQ) 3 alt boyutundan Caba Gerektiren Kontrol Olgegi igin
yapilan Tiirk¢e’ye uyarlama ¢aligmast ile ilgili olarak; drneklem, veri toplama araglari, verilerin analizi
ve 6l¢egin Tiirkge’ye uyarlanma siirecine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu belirlenirken kolay ulasilabilirlik ilkesi géz Oniinde bulundurulmus ve
“kolayda ornekleme” yontemi tercih edilmistir. Kolayda ornekleme yontemi kolaylikla ulasilabilen
katilimer grubunun c¢alismaya dahil edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2012). Bu
calismada 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde farkli okul &ncesi egitim kurumlarina
devam eden 48-72 aylik 350 6grenci gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi kapsaminda yer almustir.
Orneklemde yer alan okul 6ncesi kurumlari; 4 bagimsiz anaokulu (30 dgretmen), 2 ilkokula baglh
anasimifi (6 6gretmen), 1 liniversiteye bagli anaokulu (6 6gretmen), 3 6zel anaokuludur (8 6gretmen).
Olgegi cocuklar icin onlarm dgretmenleri, lgegin basindaki yonergeyi okuyarak ve 2014-2015 egitim-
ogretim yilindaki ¢ocuklar hakkindaki g6zlemlerine dayanarak her bir cocuk i¢in ayr1 ayri doldurmustur.
Olgiit bagimli gecerlilik calismasi, 30 ¢ocuk icin 6 okul 6ncesi 6gretmeni ve test-tekrar test caligmasi
ise toplam 30 ¢ocuk i¢in 6 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Dil gecerlilik ¢aligmasi igin 60 ¢ocuk ve bu
cocuklarin yeterli derecede Ingilizce dil seviyesine sahip 16 dgretmeni ile ¢alisilmistir. 8 dgretmen 30
cocuk icin dlgegin ilk hafta Ingilizce formunu, ikinci hafta Tiirkce formunu doldurmustur. Diger 8
ogretmen ise 30 ogrenci icin ilk hafta 6lcegin Tiirkce formunu ikinci hafta ingilizce formunu
doldurmuslardir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada Tiirkce’ye uyarlanan “Caba Gerektiren Kontrol Olgegi”, Robarth ve arkadaslari
(2001) tarafindan okul oncesi ¢ocuklarin mizag 6zelliklerinin tespiti i¢in gelistirdikleri 18 alt dlgekli
o6lgegin bes alt 6lgeginden olusmaktadir. Bu bes alt 6l¢ek ketleyici kontrol (inhibitory control), dikkatini
odaklama (attentional focusing), dikkatin transferi (attentional shifting), pasif etkinliklerden
memnuniyet (low intensive pleasure) ve algisal hassasiyeti (perceptual sensitivity) kapsamaktadir.
Olgek 7°li likert tiiriindedir ve toplam 52 maddeden olusmaktadir. Ketleyici kontrol, uygun olmayan
tepki veya eylemlerin baskilama kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. 13 maddeden olusan ketleyici
kontrol alt dl¢egi, “kendisinden istenildiginde sesini algaltabilir” ve “yonergeleri takip etmekte zorlanir”
(ters madde) gibi maddelerden olusmaktadir. Dikkat transferi, dikkatin bir nesne veya etkinlikten bir
baskasina g¢evrilebilmesi olarak tanimlanirken; dikkatini odaklama nense veya etkinlige odaklanip
dikkatin siirdiiriilmesi olarak kavramsallastirtlmistir. 5 maddeden olusan dikkatin transferi alt 6l¢egine
su maddeler 6rnek olarak verilebilir: “Yemege cagirildiginda oyunu kolaylikla birakip gelir” ve “bir
seye odaklandiginda dikkatini ¢ekmek zor olur” (ters madde). “Oyuncaklarini toplarken ya da baska is
yaparken, isini bitirene kadar genellikle ise devam eder” ve “hikaye dinlerken dikkati ¢abuk dagilir”
(Ters madde) maddeleri ise dikkatini odaklama (9 madde) alt 6lgeginin baz1 maddeleridir. Pasif
etkinliklerden memnuniyet, pasif etkinliklerden yani sakince yapilan etkinliklerden hoslanma ve
memnuniyet derecesidir. 13 maddeden olusan bu alt 6l¢egin maddelerinden bazilar1 sunlardir: “Sakin
ve rahatlatici etkinliklerden hoglanir” ve “sessiz oyunlar ¢ok ilgisini ¢cekmez” (ters madde). 12 maddeden
olusan Algisal hassasiyet alt 6l¢egi ise cevreden gelen diisiik yogunluklu uyaranlarin algilanmasi olarak
ele alinmaktadir ve “dokundugu nesnelerin yiizeyinin piiriizlii veya piiriizsiiz oldugunu fark eder” ve
“genellikle yetiskinlerin dis goriisiindeki degisiklikler hakkinda yorum yapmaz” (ters madde) maddeleri
bu 6l¢egin maddelerinin 6rneklerindendir (Putnam, Ellis ve Rothbart 2001). Gegerlilik analizleri yap1
gecerliligi sinanarak gergeklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda elde edilen alt 6l¢eklerin orijinalinin
i¢ tutarhilik katsayilari .69 ile .78 arasinda bulunmustur. Yapilan test-tekrar test uygulamasinda ise
giivenilirlik katsayilar1 .57 ile .73 olarak elde edilmistir.

Cocuk Ego Saglamlig1 Olgegi, Eisenberg ve arkadaslari (1996) tarafindan gelistirilmis ve Onder
ve Giilay Ogelman (2011) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. 12 maddeden olusan, 9°1u likert tipi bir
dlgme araci olan dlcegin, orijinal Ogretmen ve Anne-Baba Formlarinin i¢ tutarlilik katsayis1 .87 ve .65
olarak tespit edilmistir. Olgegin Ogretmen Formunun test-tekrar test giivenilirligi . .87 iken Anne-Baba
Formununki .75 (p<.01) olarak saptanmustir. Tiirkge formunda ise (Onder ve Giilay Ogelman, 2011)
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Ogretmen ve Anne Formlarmin i¢ tutarhilik katsayisi .86 olarak tespit edilmistir. Olgegin Ogretmen
Formunun test-tekrar test giivenilirligi .96 iken Anne Formununki .94 (p<.01) olarak saptanmustir.

Verilerin Analizi

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin psikometrik stnamasi yapilirken 6lgegin ve alt 6lgeklerinin,
dilsel esdegerlik, giivenilirlik ve gecerlilik calismalar1 gerceklestirilmistir. Olgegin, giivenirlilik analizi
icin 6lgegin ve alt 6lgeklerin i¢ tutarlilik katsayilart hesaplanmig; madde toplam, madde kalan ve madde
ayirt edicilik analizleri yapilmigtir. Caba Gerektiren Kontrol Olgegi i¢in yapilan giivenilirlik
analizlerinden sonra gegerlilik analizi gergeklestirilmistir. Gegerlilik analizi i¢in kapsam gegerliligi, yap1
gegerliligi ve eszamanli 6lgtit gegerliligi islemleri gergeklestirilmistir. Kapsam gegerliligi kapsaminda
akademisyen, dil ve alan uzmanlarindan goriisler alinmis ve ayrica i¢ tutarlilik analizleri sonuglar
kapsam gegerliligi gostergeleri olarak kullanilmistir. Yap1 gegerliligi kapsaminda, 6lgegin tiimiiniin alt
oOlgeklerle iliskilerine ve alt 6lgeklerin de kendi aralarindaki iligkilerine bakilmustir. Kriter gecerliligi
kapsaminda eszamanh 6lgiit gegerlilik analizleri Cocuk Ego Saglamligi Olgegi ile yapilmustir (Eisenberg
vd., 1996; Onder ve Giilay Ogelman, 2011). Kriter gecerliliginin saglanmasi baglaminda caba gerektiren
kontrol ile ego-saglamlik arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski beklenmektedir (Taylor vd., 2013).

Caba Gerektiren Kontrol Olcegi Uyarlama Siireci

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi dilsel esdegerlik ¢alismasi, ceviri
ve istatistik islemlerinden olusmaktadir. Olcek 4 Ingilizce dil uzmam tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir.
Okul 6ncesi egitiminde ¢alisan ve iyi derece Ingilizce bilen 2 akademisyen tarafindan Tiirkce formun
Tiirk kiiltiiriine uygunlugu kontrol edilmistir. Olgegin Tiirkge versiyonu, dlgegi daha dnce hig gormemis
bir Ingilizce dil uzmam tarafindan Ingilizceye geri gevrilmistir. Geri gevirisi yapilan dlgek, 6lgegi
gelistiren gruba (Rothbart vd., 2001) gonderilerek kontrol ettirilmistir. Olgegi gelistiren gruptan alman
doniitler sonrasinda revize edilen dlgegin Tiirkge formu, alanda ¢aligmis ve ¢alismakta olan ve ayni
zamanda okul 6ncesi egitimi alaninda doktora 6grencisi olan 2 okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan kontrol
edilmistir. Daha sonra alanda Tiirkce Ogretmeni olarak ¢alisan 2 kisiden destek aliarak dlgegin Tiirkce
formu diizenlenmistir. Son olarak, gecerlilik ve giivenilirlik uygulamalarina ge¢ilmeden 6nce, 6lgek
maddelerinin uygunlugu hakkinda halihazirda alanda g¢alismakta olan 6 okul 6ncesi 6gretmeninden fikir
alinarak Tiirk¢e formunun son hali verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, ilk olarak Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin dilsel esdegerlik calismalarindan
elde edilen bulgular sunulmustur. Sonrasinda, Olgegin giivenilirlik analizine dair bulgulardan
bahsedilmistir. Son olarak, gegerlilik analizi bulgularina yer verilmistir.

Dilsel Esdegerlik Bulgulari

Dilsel esdegerlik calismalarinda her ¢calisma grubunda 30’ar olmak iizere toplam 60 ¢ocuk yer
almistir. Dilsel esdegerlik ¢alismasia katilan 6gretmenlerin dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Olgekleri
Tiirkge’yi ve Ingilizce’yi iyi derecede bilen 16 anaokulu 6gretmeni doldurmustur.

Tablo 1. Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin dilsel esdegerlik caligmasina iliskin ¢alisma gruplart

1. Uygulama 2. Uygulama

Form Tiirti N Siire Form Tiirti N
1. Grup ingilizce 30 1 Hafta Tiirkee 30
2. Grup Tiirkge 30 1 Hafta Ingilizce 30

Tablo 1’de goriildigii lizere, birinci gruptaki 6gretmenler 6l¢eklerin orijinal formlarini ardindan,
1 hafta sonra Tiirkge formlarmi doldurmuslardir. Ikinci gruptakiler ise ilk hafta Slgeklerin Tiirkce
formlarimni, 1 hafta sonra da Ingilizce formlarini tamamlanislardir. Yapilan uygulamalardan sonra, dilsel
esdegerligi ortaya koymak i¢in formlar arasindaki iliskiye (Tablo 2 ve 3) bakilmig ve fark testlerinden t
testi (Tablo 4 ve 5) uygulanarak form puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olup olmadigi
incelenmistir. Dilsel esdegerligin saglanmasi i¢in formlar arasinda anlamli iligskinin olmasi ve anlamli
farkin olmamasi gerekmektedir.
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Tablo 2. ilk hafta Ingilizce ve ikinci hafta Tiirk¢e uygulamalari igin yapilan iliski analizi

Degiskenler N r

Ingilizce Form .

Tiirk¢e Form 30 93
*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin 6nce Ingilizce ve sonra Tiirkce formunun uygulanma
puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek iizere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayis1 sonuglarina gore alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde anlamli yiiksek
diizeyde bir iligki bulunmaktadir (p<.01).

Tablo 3. ilk hafta Tiirkge ve ikinci hafta Ingilizce uygulamalari igin yapilan iliski analizi

Degiskenler N r
Tiirkge Form 30 93+
Ingilizce Form

*p<.01

Aym sekilde, Caba Gerektiren Kontrol Olcegi’nin 6nce Tiirkge ve sonra Ingilizce formunun
uygulanma puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek tizere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayist sonuglarina gore alinan puanlar arasinda istatistiksel acidan pozitif yonde anlamli
yiiksek diizeyde bir iliski saptanmustir (p<.01).

Tablo 4. ilk hafta Ingilizce ve ikinci hafta Tiirkge uygulamalari iin yapilan iliskili grup t testi bulgular:

Gruplar X N SS SH

p X ‘ " -
fkinci - 54% 29
Ikinci Hafta 245.13 30 53.51 9.77

Tiirkce

*p>.05

Ogretmenlerin ilk hafta Ingilizce formunu uygulamalari, ikinci hafta Tiirke formunu
uygulamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin iliskili grup
t testi uygulanmigtir. Sonuglara gore puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig:
ortaya ¢ikmustir (p>.05).

Tablo 5. ilk hafta Tiirkge ve ikinci hafta Ingilizce uygulamalar1 igin yapilan iligkili grup t testi bulgulart

Gruplar X N SS SHy

P X t Sd
ilk Hafta Tiirkce  240.51 30 4448 8.12
Ikinci Hafta 239.73 30 41.26 753 32 29
Ingilizce

*p>.05

Aym sekilde, dgretmenlerin ilk hafta Tiirkce, ikinci hafta Ingilizce formunu uygulamalari
arasinda istatistiksel farkin olup olmadigimni belirlemek icin yapilan iligkili grup t testi sonucunda,
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmistir (p>.05). Beklendigi gibi, Tiirkce ve
Ingilizce uygulamalardan elde edilen formlar arasinda anlamli yiiksek diizeyde iliski tespit edilmis ve
formlar arasinda anlamli farkin olmadig: saptanmustir. Bu bulgular, Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin
dilsel esdegerligini ortaya koymaktadir. Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin dilsel esdegerliginin ortaya
konulmasindan sonra dlgegin giivenilirlik ve gegerlilik ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

Giivenilirlik Bulgulart

Giivenilirlik, 6l¢gme aracinin farkli durumlarda 6l¢tiigli sey hakkinda siirekli ayni sonucu verip
vermemesiyle ilgilidir (Field, 2009). Giivenilirlik analizleri kapsaminda, Caba Gerektiren Kontrol
Olgegi’nin tiim maddelerinin ve alt dlgeklere ait maddelerin i¢ tutarhilik katsayisi (Cronbach Alpha)
hesaplanmigtir. Sonrasinda madde analizi islemleri, madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik
degerleri hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik analizleri yapilirken alt ve st %27’lik dilimler
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karsilastirilmistir. Son olarak, 6lgek ve alt 6l¢eklerin Tiirk¢e formunun 30 gocuga iki hafta arayla iki kez
uygulanmasindan elde edilen test-tekrar test giivenilirligi belirlenmistir.

Tablo 6. Ketleyici kontrol alt 6l¢egine ait madde analiz bulgular

Madde Toplam Madde Kalan Madde Ayirt Edicilik

N r r t Sd

Maddel 350 67* .61* -11.75* 188
Madde6 350 .65* 59* -11.36* 188
Maddel0 350 .68* .61* -14.88* 188
Maddel6 350 67* .60* -14.84* 188
Maddel9 350 7 T71* -15.85* 188
Madde23 350 .80* 4% -30.55* 188
Madde27 350 63* .55* -12.51* 188
Madde30 350 59* .50* -11.75* 188
Madde34 350 2% 67* -13.66* 188
Madde38 350 .69* .63* -13.99* 188
Madde42 350 .63* .56* -11.72* 188
Madde44 350 T7* 72* -20.00* 188
Madde50 350 67* .60* -14.50* 188

*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol Olgeginin Ketleyici Kontrol Alt Olgeginin i¢ tutarlilik (Cronbach
Alpha) katsayisinin .91 oldugu tespit edilmistir. Ketleyici Kontrol Alt Olgegi i¢in madde analiz islemleri
bulgularina gore, tim maddeler hem madde toplamda, hem madde kalanda hem de madde ayirt edicilikte
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.01; Tablo 6).

Tablo 7. Ketleyici kontrol alt dlgegine iligkin test-tekrar test bulgulart

Degiskenler N r

Test "

Tekrar Test 30 95
*p<.01

Iki hafta arayla Ketleyici Kontrol Alt Olgeginin Tiirkge formunun uygulanmasina bagl iliski
katsayisin1 belirlemek iizere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi sonuglari
Tablo 7°de sunulmustur. Test-tekrar test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli yiiksek bir iliski
tespit edilmistir (r=.95; p<.01). Elde edilen sonug, 6l¢egin test-tekrar test giivenilirliginin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan i¢ tutarlilik, madde analiz ve test-tekrar test sinamalarinin
sonucunda, Ketleyici Kontrol Alt Olgeginin tiim maddelerinin giivenilir oldugu anlasilmis ve dlgekte
kalmalarina karar verilmistir.
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Tablo 8. Dikkatini odaklama alt 6lgegine ait madde analiz bulgulari

Madde Toplam Madde Kalan Madde Ayirt Edicilik

N r r t Sd

Madde5 350 T7* 67 -15.86* 188
Maddel12 350 75* 64> -19.03* 188
Maddel3 350 T1* 59* -15.72* 188
Madde32 350 75* .68* -13.41* 188
Madde36 350 .66* o7 -10.55* 188
Madde41 350 .80* 73 -17.15* 188
Madde46 350 .69* o7 -15.96* 188
Madde51 350 AT* 33* -9.06* 188
Madde52 350 A42* 27 -5.75*% 188

*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol Olgeginin Dikkatini Odaklama Alt Olgeginin i¢ tutarlilik (Cronbach
Alpha) katsayisiin .84 oldugu tespit edilmistir. Dikkatini Odaklama Alt Olgegi i¢in madde analiz
islemleri bulgularina gore, tim maddeler hem madde toplamda, hem madde kalanda hem de madde ayirt
edicilikte istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.01; Tablo 8).

Tablo 9. Dikkatini odaklama alt 6lgegine iligkin test-tekrar test bulgulari

Degiskenler N r

Test "

Tekrar Test 30 87
*p<.01

Iki hafta arayla dlgegin Dikkatini Odaklama Alt Olgeginin Tiirkce formunun uygulanmasi
sonucuna bagl iliski katsayisini belirlemek tizere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayisi sonuglari Tablo 9’da sunulmustur. Test-tekrar test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
yiiksek bir iliski tespit edilmistir (r=.87; p<.01). Elde edilen sonug, Ol¢egin test-tekrar test
giivenilirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu géstermektedir. Yapilan i¢ tutarlilik, madde analiz
ve test-tekrar test sinamalarmin sonucunda, Dikkatini Odaklama Alt Olgeginin tiim maddelerinin
giivenilir oldugu anlasilmis ve 6l¢ekte kalmalarina karar verilmistir.

Tablo 10. Dikkatini transferi alt 6l¢egine ait madde analiz bulgular

Madde Toplam Madde Kalan Madde Ayirt Edicilik

N r r t Sd

Madde2 350 .70* A48* -16.79* 188
Madde8 350 T4 29* -16.04* 188
Madde24 350 78* 61* -20.68* 188
Madde48 350 .68* 49* -12.44* 188
Madde49 350 .60* 34* -12.38* 188

*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol Olgeginin Dikkat Transferi Alt Olgeginin i¢ tutarlilik (Cronbach
Alpha) katsayisinin .75 oldugu tespit edilmistir. Dikkatini Odaklama Alt Olgegi icin madde analiz
islemleri bulgularina gore, tiim maddeler hem madde toplamda, hem madde kalanda hem de madde ayirt
edicilikte istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.01; Tablo 10).
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Tablo 11. Dikkatini transferi alt dlgegine iligkin test-tekrar test bulgulart

Degiskenler N r

Test "

Tekrar Test 30 86
*p<.01

Iki hafta arayla 6lcegin Dikkat Transferi Alt Olgeginin Tiirk¢e formunun uygulanmasi sonucuna
bagli iliski katsayisini belirlemek tizere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayist
sonuglar1 Tablo 11’°de sunulmustur. Test-tekrar test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli yiiksek
bir iligki tespit edilmistir (r=.86; p<.01). Elde edilen sonug, dlgegin test-tekrar test giivenilirliginin
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan i¢ tutarlilik, madde analiz ve test-tekrar test
stnamalarmin sonucunda, Dikkat Transferi Alt Olgeginin tiim maddelerinin giivenilir oldugu anlasilmis
ve Olgekte kalmalarina karar verilmistir.

Tablo 12. Algisal hassasiyet alt 6lgegine ait madde analiz bulgular

Madde Toplam Madde Kalan Madde Ayirt Edicilik
N r r t Sd

Madde3 350 40* 31 -6.45* 188
Madde7 350 .65* 2% -15.45* 188
Madde9 350 .76* .69* -17.59* 188
Maddel4 350 .32* 16* -5.33* 188
Maddel7 350 .75* .65* -23.07* 188
Madde21 350 .36* 21* -6.08* 188
Madde25 350 61* 92* -11.27* 188
Madde26 350 .58* 46* -9.50* 188
Madde31 350 50* .36* -9.16* 188
Madde35 350 .35* .20* -6.07* 188
Madde40 350 57* 46* -9.07* 188
Madde45 350 .56* A5* -11.31* 188

*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol Olgeginin Algisal Hassasiyet Alt Olceginin i¢ tutarlilik (Cronbach
Alpha) katsayisinin .77 oldugu tespit edilmistir. Algisal Hassasiyet Alt Olgegi i¢in madde analiz
islemleri bulgularia gore, tim maddeler hem madde toplamda, hem madde kalanda hem de madde ayirt
edicilikte istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.01; Tablo 12).

Tablo 13. Algisal hassasiyet alt 6lgegine iliskin test-tekrar test bulgular

Degiskenler N r
Test -
Tekrar Test 30 91
*p<.01

Iki hafta arayla olcegin Algisal Hassasiyet Alt Olgeginin Tiirkge formunun uygulanmasi
sonucuna bagl iliski katsayisini belirlemek {izere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayisi sonuglart Tablo 13’te sunulmustur. Test-tekrar test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
yiikksek bir iliski tespit edilmistir (r=.91; p<.01). Elde edilen sonug, O6l¢egin test-tekrar test
giivenilirliginin yiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan i¢ tutarlilik, madde analiz ve test-
tekrar test sinamalarmin sonucunda, Algisal Hassasiyet Alt Olgeginin tiim maddelerinin giivenilir
oldugu anlasilmis ve dlgekte kalmalarina karar verilmistir.
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Tablo 14. Pasif etkinliklerden memnuniyet alt 6lgegine ait madde analiz bulgulari
Madde Toplam Madde Kalan Madde Ayirt Edicilik
N r r t Sd
Madde4 350 ,50* 37 -6.03* 188
Maddell 350 27* 12 -3.11** 188
Maddel5 350 .65* 4% -7.82* 188
Maddel8 350 .56* A4 -5.64* 188
Madde20 350 49* 34* -5.73* 188
Madde22 350 54* A1* -6.76* 188
Madde28 350 57* 44 -6.47* 188
Madde29 350 .54* A42* -7.12* 188
Madde33 350 54* A45* -5.28* 188
Madde37 350 .63* o4* -7.51* 188
Madde39 350 55* 45 -6.28* 188
Madde43 350 .26* A1 -3.50%* 188
Madde47 350 59* 45* -8.32* 188

*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol Olgeginin Pasif Etkinliklerden Memnuniyet Alt Olgeginin i¢ tutarlilik
(Cronbach Alpha) katsayisinin .77 oldugu tespit edilmistir. Pasif Etkinliklerden Memnuniyet Alt Olgegi
icin madde analiz islemleri bulgularina gére, tiim maddeler hem madde toplamda, hem madde kalanda
hem de madde ayurt edicilikte istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.01; Tablo 14).

Tablo 15. Pasif etkinliklerden memnuniyet alt 6lgegine iliskin test-tekrar test bulgular

Degiskenler N r

Test «

Tekrar Test 30 87
*p<.01

Iki hafta arayla 6lgegin Pasif Etkinliklerden Memnuniyet Alt Olgeginin Tiirkge formunun
uygulanmasi sonucuna bagl iliski katsayisini belirlemek tizere hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisi sonuglart Tablo 15’te sunulmustur. Test-tekrar test puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlaml yiiksek bir iligki tespit edilmistir (r=.87; p<.01). Elde edilen sonug, dlgegin test-tekrar
test giivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan i¢ tutarlilik, madde analiz ve
test-tekrar test sinamalarmin sonucunda, Pasif Etkinliklerden Memnuniyet Alt Olgeginin tiim
maddelerinin giivenilir oldugu anlasilmis ve 6l¢ekte kalmalarina karar verilmistir.

Caba Gerektiren Kontrol Olgeginin i¢ tutarhilik (Cronbach Alpha) katsayisi ise .94 olarak tespit
edilmistir. Giivenilirlik analizleri kapsaminda 6l¢egi olusturan her maddenin madde toplam ve madde
kalan korelasyonlari ve madde ayirt edicilikleri incelenmistir. Bir maddenin 6l¢ek kapsaminda
kalabilmesi i¢in madde analiz iglemlerinde kullanilan {i¢ ayr1 teknikten en az birinde, en az .05
diizeyinde anlamli bir sonucun elde edilmesi gerekmektedir. Bulgular incelendiginde, 4 madde disinda
(11, 21, 35, 43) tiim maddelerin, tiim tekniklerde en az .05 diizeyinde anlamli olduklar1 gériilmektedir
(Adagideli, 2018). Alinan uzman goriisii dogrultusunda, bu maddelerin alt 6l¢eklerdeki madde analiz
sonuclarinin .01 diizeyinde anlamli olmasi nedeniyle 6l¢ekte tutulmasina karar verilmistir.

Gegerlilik Bulgulart

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi igin yapilan giivenilirlik analizlerinden sonra gegerlilik
analizleri gerceklestirilmistir. Gegerlilik analizi i¢in kapsam gegerliligi, yap1 gegerliligi ve eszamanli
olgiit gegerlilik islemleri gerceklestirilmistir. Uyarlama siirecinde akademisyen, dil ve alan
uzmanlarindan alinan uzman gorisleri uyarlanan 6lgegin kapsam gecerliliginin oldugu hakkinda kanit
sunmaktadir. Ayrica madde (madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik) analizlerinde ortaya
konan bulgular da kapsam gegerliligini desteklemektedir. Hem alinan uzman goriisleri hem de dilsel
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esdegerlik ve madde analizlerinden elde edilen bulgular uyarlanan dl¢egin kapsam gegerliligine sahip
olugunu gostermektedir.

Yapr gecerliligi genel olarak faktdr analizi yapilarak ortaya konmaktadir. Olgegi gelistiren
aragtirmaci grubu, bes alt 6lgek icin faktdr analizinin gerekli olmadigini belirtmistir. Alan yazinda bdyle
durumlarda faktor analizi yapilmayarak orijinal faktor yapisina bagli kalinan g¢aligmalarin oldugu
bilinmektedir (Giilay, 2008; Onat ve Otrar, 2010). Alinan uzman goriisleri ve alan yazindaki ¢alismalar
gdz oOniinde bulundurularak Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin orijinal faktor yapisina bagh
kalinmasina karar verilmistir. Bu baglamda, yap1 gegerliligini ortaya koymak icin 6l¢egin tiimiiniin alt
Olceklerle iligkilerine ve alt 6lgeklerin de kendi aralarindaki iligkilerine bakilmistir.

Tablo 11. Caba Gerektiren Kontrol Olgegi ve alt 6lgekler arasidaki iliskiler iliskin bulgular

1 2 3 4 5 6
CGKO (1) 1 92° 89" 80" 60" 75"
Ketleyici kontrol (2) 1 84" 78" 36" 59"
Dikkatini odaklama (3) 1 71 37" 51"
Dikkatini transferi (4) 1 317 48"
Algisal hassasiyet (5) 1 32"
Pasif etkinliklerden 1

memnuniyet (6)
*p<.01

Caba Gerektiren Kontrol 6l¢egi ve Olcegin alt dlgekleri arasindaki iliskilerin .01 diizeyinde
anlaml iliskiler oldugu gériilmiistiir. Olgek ile alt dlgekler arasindaki korelasyon katsayilar1 .60 ile .92
arasinda degismektedir. Alt 6l¢ekler arasindaki korelasyon katsayilari .31 ile .84 arasinda degisiklik
gostermektedir (Tablo 11; p<.01). Bu bulgulara gore, alt 5lgeklerin, Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin
6lgmeyi amagladig1 boyutlar oldugu sdylenebilmektedir.

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin kriter gecerliligini test etmek i¢in Onder ve Giilay-Ogelman
(2011) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi kullanilmistir. Alan yazinda
caligmalar incelendiginde, kii¢iik ¢ocuklarin gaba gerektiren kontrolleri ile ego-saglamliklari arasinda
orta diizeyde pozitif iligki oldugu goriilmektedir (Cumberland-Li, Eisenberg ve Reiser, 2004; Taylor,
Eisenberg, Spinrad ve Widaman, 2013). Caba Gerektiren Kontrol Olgegi ile Cocuk Ego Saglamlig
Olgegi puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi
hesaplanmstir.

Tablo 12. Caba Gerektiren Kontrol Olgegi ile Cocuk Ego Saglamlig1 Olgegi puanlari arasindaki iliskiye
yonelik bulgular

Degiskenler N r

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi
Cocuk Ego Saglamlig1 Olgegi

30 .53*

*p<.01

Elde edilen orta diizeydeki anlamli iligski sonuglarla alan yazinda kiigiik ¢ocuklarin ¢aba
gerektiren kontrol ile ego-saglamligin incelendigi c¢alismalardan elde edilen sonuglar paralellik
gostermektedir (Cumberland-Li vd., 2004; Taylor vd., 2013). Bu durum, Caba Gerektiren Kontrol
Olgegi’nin kriter gegerliliginin oldugunu gésteren bir kanit ortaya koymaktadir.

Sonuc¢

) Bu caligmada Rothbart ve digerleri (2001) tarafindan gelistirilen Caba Gerektiren Kontrol
Olgegi Tiirkge’ye uyarlanmigtir. Bu baglamda Tiirkge’ye ¢evrilen 6lgegin dilsel esdegerlik, giivenilirlik
ve gegerlilik analizleri yapilmustir.

Dilsel esdegerlik analizleri kapsaminda, Tiirkge ve Ingilizce formlardan alinan puanlar arasinda
yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Ayrica iki dilde uygulanan
formlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmistiir. Bu baglamda, 6l¢ekteki
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maddelerin her iki dil icin farkli algilanmadigi ve Olgegin dilsel esdegerliginin saglandigi
sOylenebilmektedir.

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayisi .94 olarak tespit edilmistir. Olgegin
alt olgeklerinin tutarlilik katsayilari ise .75 ile .91 arasinda degismektedir. Ayrica test-tekrar test
analizleri sonucunda yapilan uygulamalar arasinda yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamli pozitif
iliski tespit edilmistir. Bu bulgular, 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu ve farkli zamanlarda yapilan
uygulamalar arasinda tutarlilik oldugunu gostermektedir. Yapilan madde analiz sonuglarinda, 6l¢egin
tamami ele alindiginda 4 madde (11, 21, 35, 43) disinda tiim maddelerin tim tekniklerde en az .05
diizeyinde anlamli olduklar1 goriilmektedir. Alinan uzman goriisii dogrultusunda, bu maddelerin alt
Olgeklerdeki madde analiz sonuglarinin .01 diizeyinde anlamli olmasi nedeniyle bu maddelerin de
Olcekte tutulmasina karar verilmistir.

Caba Gerektiren Kontrol Olgegi'nin gegerlilik calismalar1 kapsaminda kapsam, yap: ve kriter
gecerliligi smanmistir. Akademisyen, alan ve dil uzmanlarindan alinan uzman goriisleri ve madde analiz
sonuglar1 kapsam gegcerliligine kanit olarak sunulmustur. Olgegin orijinal faktdr yapisina bagh kalmarak,
alan yazinda benzer uyarlama g¢alismalarinda yapildigi gibi, yapt gegerliligi 6lgegin tiimiiniin alt
Olceklerle iliskilerine ve alt 6lgeklerin de kendi aralarindaki iliskilerine bakilarak saptanmistir (Giilay,
2008; Onat ve Otrar, 2010). Olgek ve alt dlgekler arasinda tespit edilen istatistiksel olarak anlamli orta
diizeydeki pozitif iligkiler goz 6ntine alindiginda 6lgegin yap1 gegerliliginin oldugu sdylenebilmektedir

Olgegin kriter gecerliligi eszamanli dlgiit gecerlilik analizi yapilarak sinanmustir. Bu amag
dogrultusunda Onder ve Giilay Ogelman (2011) tarafindan Tiirk kiiltiiriine kazandirilan Cocuk Ego
Saglamlig1 Olgegi ile uyarlama ¢alismasi yapilan dlgek arasindaki iliskiye bakilmstir. Iki 6lcek arasinda
p<.01 diizeyinde istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur. Bu bulgu, alan yazindaki benzer
caligmalarla paralellik gosterdigi icin kriter gegerliligi oldugu sdylenebilmektedir (Cumberland-Li vd.,
2004; Taylor vd., 2013).

Cocuklara ilkokula baglarken firsat esitligi sunmanin yollarmdan birinin de erken yaslarda
onlarin 6z-diizenleme becerilerinin desteklenmesi oldugu diisiiniilmektedir (Adagideli, 2018). Mizacin
0z-diizenleme becerilerinin ortaya c¢ikmasinda etkisinin oldugu bilinmektedir. Bu baglamda,
ogretmenlerin ¢ocuklarin mizaca bagl 6z-diizenleme becerilerinin (¢aba gerektiren kontrol) farkinda
olmasi ve uygun O0grenme ortamlart olusturarak onlarin ¢aba gerektiren kontrollerini desteklemesi
gerekmektedir. Caba Gerektiren Kontrol Olgegi, farkli kiiltiirlerde okul éncesi ddnem gocuklarinin ¢aba
gerektiren kontrollerini 6l¢tiigl tespit edilen bir 6lgme aracidir. Allan ve digerlerinin (2014) belirttigi
gibi ¢aba gerektiren kontrolii 6gretmenler ebeveynlere nazaran daha dogru degerlendirmektedir. Bu
caligmadan elde edilen bulgular, Tiirk¢e’ye uyarlanan bu 6lgegin Tiirkiye’deki okul 6ncesi donem
cocuklariin ¢aba gerektiren kontrollerini belirlemek amaciyla 6gretmenler tarafindan kullanilabilecek
gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir. Bu 6l¢egi kullanarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
caba gerektiren kontroliinii degerlendirmesi ve yaptig1 tespitler dogrultusunda dgretim uygulamalarini
sekillendirip ¢ocuklart desteklemesi dnerilmektedir. Ayrica, Tirkiye’de okul 6ncesi kurumlara devam
eden ¢ocuklarin ¢aba gerektiren kontrollerine yonelik yapilacak arastirmalarda da ebeveynlerden ziyade
ogretmenlerden bilgi edinmesi tavsiye edilmektedir.
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Sokratik Sorgulama Yoéntemi ile “Ohm Kanunu” Konusunun Ogretimi*

Giilcin ZEYBEK?

Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmanin amaci, Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Alani 10. Siif “temel Sokratik sorgulama yontemi
elektronik ve 6lgme dersi” kapsaminda “Ohm kanunu” konusunun gretiminde Sokrates

Ohm kanunu

“Sokratik sorgulama yontemi” kullaniminin dgrencilerin akademik basarilarina ve o X
Ogretim yontemleri

Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini tespit etmek ve uygulanan yonteme iliskin
Ogrenci goriislerini almaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 6gretim

yilinda, Karaman ilinde bir meslek lisesinin Bilisim Teknolojileri alani 10. sinif Makale Hakkinda
diizeyinde 6grenim gérmekte olan 15 dgrenci olugturmaktadir. Calisma, tek grup Gonderim Tarihi: 01.06.2018
ontest-sontest deneysel model ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda temel elektronik Kabul Tarihi: 26.06.2018
ve 6lgme dersinin “Ohm kanunu” konusunda 6grenme ve dgretme yontemi olarak E-Yayn Tarihi: 30.04.2019
Sokratik sorgulama yontemi kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis

basari testi, deneysel ¢alismadan 6nce Ontest, deneysel ¢alismalardan sonra sontest

ve deneysel siirecin bitiminden 1 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Nitel verilerin toplanmasinda &grenciler tarafindan tutulan haftalik 6grenme

giinliiklerinden yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizi, betimsel istatistik teknikler

ve iligkili dl¢limler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak yapilmustir.

Ogrenme giinliiklerinden elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz teknigi

kullanilarak analiz edilmistir. ~ Arastirmanin nicel bulgulart incelendiginde,

Sokratik sorgulama yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede

ve Ogrenilenlerin kaliciligimi saglamada etkili oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya

katilan 6grenciler, Sokratik sorgulama yonteminin 6grenmeye, kisisel gelisime ve

sinif iklimine olan etkilerine iliskin genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik kism1 uygulamay1 oldukga farkli ve ilgi ¢ekici bulduklarini ve

tekrar yapmak istediklerini ifade ederken; bir kismi fen alanina ait derslerde

yapmanin yararlt olacagini dile getirmislerdir. Arastirma bulgulari ilgili alanyazin

dogrultusunda incelenerek uygulamaya ve yapilabilecek arastirmalara yonelik

¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Instruction of ""*Ohm Law"" with Socratic Questioning Method

Abstract Keywords
The purpose of this research is to determine the effect of the use of the Socratic Socratic method
questioning method to the academic achievement of the students in the teaching Socrates
of the "ohm law" subject within the scope of the 10th grade "basic electronic and Ohm law

Teaching methods

1 Calismanin bir boliimii 26-28 Nisan 2018 tarihleri arasinda Bodrum/Mugla’ da diizenlenmis olan II. Uluslararas: Sinirsiz Egitim
ve Arastirma Sempozyumu’ nda sdzlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, gulcinzeybek@kmu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-5509-5129
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measurement course” of the Vocational High School Information Technology

Department and to take student opinions on the applied method. The study group Articlelnfo
of the research consists of 15 students who are studying at the 10th grade level in Received: 06.01.2018
the Information Technologies Department of a vocational college in Karaman Accepted: 06.26.2018

province in the 2016-2017 academic year. The study was conducted with a single Online Published: 04.30.2019
group pretest-posttest experimental model. In the experiment group, Socratic
questioning method was used as a learning and teaching method on subject of
"Ohm law" of “basic electronic and measurement course”. The test developed by
the researcher was applied as pretest before experimental work, as posttest after
experimental work and as persistence test, 1 month after end of experimental
period. The qualitative data were collected from the weekly learning logs
maintained by the students. On analyzing quantitative data descriptive statistical
techniques and Wilcoxon signed rank test for paired samples were used.
Qualitative data obtained from learning logs were analyzed using descriptive
analysis technique. When the quantitative findings of the study were examined, it
was seen that the Socratic method was effective in increasing the academic
achievement of the students and in maintaining the permanence of learning.
Participants in the survey reported a generally positive opinion of the impact of
the Socratic method of inquiry on learning, personal development, and
communication in classroom. Most of the students stated that they found the
application quite different and interesting and wanted to do it again; some of them
would be useful to do in science subjects. The research findings were examined in
the direction of the related literature and various suggestions were made for
applicants and researchers.

Giris

Eski c¢aglardan bu yana en 6nemli sorunlardan biri egitim olmustur. Egitimle ilgili modern
zamanda gelistirilen pek ¢ok teori olmakla birlikte, bu teorilerin kdklerinin Antik ¢aga ve bir kisminin
da Sokrates ve Platon’ un insan ve egitim anlayisina dayandigi sdylenebilir. Bunlardan Sokratesci egitim
modeli, Sokrates’ in insan anlayisinin bir sonucudur ve temel kavrami da kendini gelistirmedir.
Sokratesci egitim modeli, her bireyin potansiyel giiclerinin aciga ¢ikmasi i¢in, toplumsal konumuna
bakilmaksizin bilgiye ulagsmasi gerektigini savunur. Asil amaci, 6grenmeyi ve diislinmeyi 6gretmek olan
Sokrates’in egitim anlayis1, kendine 6zgii bir yontem ortaya ¢ikarmistir (Demirci, 2007). Sokrates
yontemi ya da bagka bir ifadeyle Sokratik yontem, 6grenme ve &gretme yaklasimlarmdan bulug
(kesfetme) yoluyla 6grenme ve 0gretme yaklagimini temel alan bir yontemdir. Bu yontem, dnceden
diizenlenmis bir dizi soru ile 6grencilerin bildiklerinden hareket ederek ona yeni bilgiler 6gretilmesine
dayanan bir 6gretim yontemi olup, Sokrates' in felsefi tartismalarda uyguladigir yontemin ogretime
uyarlanmis seklidir (Aydin, 2001).

Sokrates, Ogrencilere sorular sorarak, Sokratik diyalog olarak da bilinen bir yontem ile
Ogretmistir. Bu yontem, diger Antik Yunan filozoflarin da iddia ettigi gibi, insanlarin akillarindaki her
sey hakkinda 6nceden bir bilgi sahibi olma fikrine dayanir. Sokratik yontem kullanarak kisiye yeni bir
sey Ogretilmez, daha ziyade bilinen tekrar buldurulur (Aydin, 2008). Sokratik yontemde, sorular 6nce
kisinin yanlig veya eksik olan onermesini tartismak i¢in kullanilir, ardindan bu 6nermeyle celisen
ornekleri ortaya koyacak sorular gelir. Sonra bu yeni bilginin 1s18inda 6nceki onciil reddedilir veya
tekrar gozden gegirilir (Tirkgapar, Kahraman ve Sargin, 2015). Bu yontem diyalektik yonteme
benzemekle beraber daha planlhidir. Zekice kurgulanmis sorularla 6grencilerin hem kendilerini hem
diinyay1 tanimalarini saglar (Friedell, 2004). Platon'un diyalektik yontemi (Platon, 1997), dogruya
varmak, kavramlari agikliga kavusturmak, belirlemek ve bunlarin kesin tanimlarini bulmak igin
karsitliklar i¢inde ilerleyen karsilikli bir konusma yontemidir (Akarsu, 1998). Yontem, Sokrates' ten
sonra Platon' un akademisinin de bas tacit olmus ve egitim programinin 6nemli bir noktasina yerlesmistir
(Cosgun, 2015).

Elestirel diisiinmenin temelleri ve kullanim1 da binlerce y1l 6ncesine ve yine Sokrates’ e dayanir.
Sokrates karsilastigi durumlar1 ve fikirleri kabul etmeden 6nce sorular sormanin Onemini ¢ok iyi
bilmekte ve bilgiyi sorular yoluyla ortaya ¢ikarma yontemini kullanmaktaydi. Sokrates’ in yontemi
giiniimiizde de elestirel diisiinmenin en 6nemli stratejilerinden biri olmustur (Cihaner, 2007). Sokratik
sorular, ayni1 zamanda 6grencinin diisiinmesini ve tartismasini tetiklemede etkili bir 6gretim teknigidir
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(Sue, 1991). Sokrates, bilginin insanda dogustan oldugunu, bunlarin hatirlanmasiyla bilginin elde
edilecegini savunmustur. Bu dogustan olan bilgiyi ortaya ¢ikarabilmek de 6zel bir ¢alisma gerektirir ki,
bu da Sokrates’ in yontemini olusturur. Onun yéntemi iki boliimden meydana gelir: lronie (alay) ve
Maeutik (dogurtma) (Aydin, 2001). Alay basamaginda, sorulan sorularla hic¢bir bilgisinin olmadigini
Ogrenci anlar. Dogurtma basamaginda ise, yine sorular ve ipuglariyla, 6grencinin aklini galistirip dogru
bilgiyi bulmasi saglanir (Sonmez, 2005).

Sokrates’in 6gretim yontemi, dogurtucu yontemi igerir. Bir ebe islevi goren 6gretmen, bilgiyi
veren kisi ya da bilginin nedeni degildir, yalnizca bilginin dogusu i¢in bir aragtir. Ancak ebeninkinin
tersine dgretmenin isi burada bitmez. Ogretmen, dgrencinin iirettigi bilgiyi smar ve ciddi bir stnama ve
elestiri siizgecinden gegirir. Ogretmen, ancak bildiginin hesabini verdigi ve {irettii argiimani
savunabilir duruma geldigi zaman tatmin olur (Versenyi, 2007). O nedenle, 6gretmenin 6grenci
iizerindeki mutlak otoritesini reddeden Sokrates’ in egitim metodu, 6gretmenin kendi bilgi ve kurallarini
Ogrenciye aktarmasi seklinde isleyen bir yontem degil, 6grenciyle birlikte belli bir konuda bilgi sahibi
olma yontemidir (Demirci, 2007). Ross (1996)” a gore Sokratik egitimin yiikselen bir deger olmasinin
ii¢ sebebi vardir:

1. Cocuklarin, bilgiyle doldurulmasi gereken sabit bir biligsel kapasiteyle dogduguna dair egitim
anlayis1 ortadan kalmaya baslamistir. Artik biligsel yetenek, egitim yoluyla gelistirilebilen bir dizi beceri
olarak goriilmektedir. Bazi ¢ocuklarin digerlerinden daha kolay 6grenebildigi dogrudur, ancak egitimin
amact, her bir ¢ocugunu potansiyelini en {ist sinira ¢ikarmaktir.

2. Toplum, bir yanda siradan insanlarin oldugu, diger yanda ise uzmanlar ve otoritelerin oldugu
kutuplagmadan uzaklasmistir. Egitimde gittikce artan bir bicimde 6grenciler, kendilerine 6gretileni daha
fazla sorgulamakta ve 6gretmenlerden de, 6grencinin daha aktif rol oynadig1 6grenmeyi kolaylastiric
rol oynamasi istenmektedir.

3. Bagka kurumlarla birlikte egitim sisteminden de, genel olarak iyiye katkida bulunmasi
beklenmektedir. Egitim kurumlarindan, iniversiteye gonderilen O6grenci veya mezun sayist gibi
niceliksel Ol¢iitler yerine, bireyleri hayata hazirlamasi beklenmektedir.

Sokratik egitime tarihin her doneminde ihtiya¢ duyulmus olmakla birlikte, bugiinkii toplumda
bu ihtiyacin artmis oldugu soylenebilir. Ciinkii bu egitim modeli, giincelligini yitirmeyecek 6zellikler
tagtyan bir model gibi gériinmektedir (Demirci, 2007). Kuguradi’ ye (1998) gore {iniversite 6ncesi tiim
Ogretim basamaklarindaki insan haklar1 6gretiminde baslica yontem, Sokratik yontem olmalidir. Chang,
Lin ve Chen (1998) tarafindan yapilan arastirma sonuglari giinliik hayattan ve siniftaki 6grenmelerden
gelen kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde Sokratik diyalogun etkili oldugunu gostermistir. Ayrica
yontem, 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda diigiinmelerini saglamis ve yontemin 0grencilerin
ogrenmelerine biiyiik katki sagladigi ortaya konulmustur. Ogrenciler, bu yontemin baska alanlarda da
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Driver, Guesne ve Tibergihen’ in (1998), herhangi bir 6gretim
konusunun daha etkili bir bicimde 6grenilmesini saglamak ve Ogretilecek konuya iliskin kavram
yanilgilarin1 ortadan kaldirmak amaciyla 6nerdikleri yontemlerden biri de Sokratik sorgulamadir. Bu
yolla akran tartisma ortamlar1 yaratilabilir ve 6grenciler konuya iliskin iligkisiz fikirlerinin farkina
varabilirler. Boylelikle birbirlerini etkileyerek tutarli fikirler olusmasini saglayacak ortamlar olusur
(Baysen, Giineyli ve Baysen, 2012).

Cebi (2006), calismasinda Sokratik sorgulama yonteminin Tiirk¢e egitim programina nasil
yansidigint ve uygulamalarda bu yonteme ne kadar yer verildigini aragtirmistir. Arastirmaci, calisma
sonucunda uygulamalarda Sokratik sorgulama yoOntemine yer verilmedigi hatta tezat teskil edecek
uygulamalar kullanildig1 sonucuna ulagmistir. Sigman (2009), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
uygulanan Sokratik yontemin Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri ve derse karsi tutumlari
iizerindeki etkileri tespit etmek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin konuyla ilgili diigsiincelerini rahatlikla ifade edebildikleri, diisiinceleriyle ilgili farkindalik
gelistirebildikleri, farkl: fikirlere kars1 anlayis gdstermeye basladiklari, sorguladiklarindan yola ¢ikarak
yeni diisiinceler olusturabildikleri, elestirel diislinme egilimlerinin arttig1 gorilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin dersin iglenisine yonelik olumlu diisiinceler gelistirdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak
katildiklar1 belirlenmistir. Ertugrul ve Inan (2009), arastirmalarinda Sokratik sorgulama ydnteminin
Onemini ortaya koymaya ve Bloom taksonomisindeki yerini tespit etmeye ¢alismiglardir. Arastirma
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sonucunda Sokratik sorgulama yonteminin, giincellenmis Bloom taksonomisinin son ii¢ basamagi olan
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma asamalarina uyarlanabilecegi sonucuna ulagmiglardir.
Chorzempa ve Lapidus (2009), calismalarinda uygulama 6ncesi hazirliklar, uygulama siireci ve bu
siirecte dgrencinin ve 6gretmenin rolii ile slire¢ sonunda elde edilen kazanimlari ortaya koymuslardir.

Emir, Hiiner ve Uzelli (2012), Sokratik sorgulama yonteminin akademik basari, elestirel
diisiinme ve ist biligsel farkindalik diizeylerine olan etkisini inceledikleri deneysel bir g¢alisma
yapmuslardir. Arastirma sonucunda Sokratik sorgulama yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin program dncesi ve sonrasi akademik basarilari, elestirel diistinme becerileri ve iist biligsel
farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlamhi bir fark oldugu goriilmistiir. Boghossian (2012),
arastirmasinda Sokratik sorgulamanin gercekte ne olduguna ve bazi calismalarda bahsedildigi sekilde
Ogrenciyi asagilayan, utandiran bir yontem olmadigini agiklamistir. Al-Darwish (2012), calismasinda
Sokratik sorgulama becerisini tecriibe etmis yeni mezun olmus 6gretmenler ile on yildan fazladir gorev
yapan ve bu beceriye hakim olmadig: diisiiniilen 6gretmenlerin derslerini gozlemlemis ve gozlem
sonucu yeni Ogretmenlerden bazilarinin Ogrencileri sorgulamaya cesaretlendirirken, deneyimli
Ogretmenlerin yalnizca sorulara cevap bekledigini gérmiistiir.

Dad1 (2013), kimya dersinde “Mol Kavrami ve Avagadro Sayis1” nin dgretilmesine yonelik
deneysel bir ¢aligma yapmustir. Deney grubunda Sokratik Ogretim yontemi kullanilirken, kontrol
grubunda diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Sokratik 6gretim yonteminin
konularin anlasilmasi, etkililigi ve dersin amaglarina ulagma bakimindan klasik yonteme oranla daha
etkili oldugu saptanmistir. Epgagan (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, Sokrat semineri tekniginin
lise Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okumaya iliskin tutumlar1 {izerindeki etkisi
incelenmigtir. Arastirma sonucunda Sokrat semineri tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerinde onemli etkisi oldugu belirlenmistir. Bozer (2014), dgrencilerin Sokratik sorgulama becerileri
hakkinda fikir elde etmek ve bu konuda yapilacak deneysel ¢aligmalar sonucunda 6grencilerin durumu
ile ilgili tam bilgiye sahip olmak amaciyla ortadgretim 6grencilerinin Sokratik sorgulama becerilerini
Olcmeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract gelistirmistir. Korkmazer (2016), maddenin hal
degistirmesi konusunun ortaokul 6grencilerine anlatiminda Sokrates yonteminin kullanilmasimin onlarin
akademik bagarilarina etkisini aragtirmak amaciyla 5. sinif 6grencileriyle deneysel bir calisma yapmustir.
Aragtirmanin sonucunda, maddenin hal degisimi konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan
Sokrates yonteminin yapisalct modelin diger yontemlerine gore basariy1 artirdig1 sonucuna ulagilmstir.
Coban (2016) tarafindan gergeklestirilmis calismada ise, yasant1 olusturularak Sokratik sorgulamanin
yapildigt deney grubunun kisiler arasi sorumluluk, c¢evreye karsi sorumluluk ve kamusal
sorumluluklarinin kontrol grubuna ve yalniz Sokratik sorgulamanin yapildig1 gruba gore daha fazla
gelismis oldugu gdzlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ilgili alanyazin incelendiginde Sokratik sorgulama yontemine iliskin az sayida calisma
bulundugu, mevcut c¢aligmalarin biiylik boliimiiniin de Sokratik sorgulama ydnteminin ne olduguna,
nasil kullanildigina iliskin oldugu, ancak yontemin uygulanmasina dayali nicel ve nitel ¢alismalarin
sinirlilik  gosterdigi  goriilmektedir. Arastirmanin, digerlerinden farklt olarak meslek lisesinde
yuriitiilmis uygulamali bir ¢aligma olmasi ve nicel ve nitel yontemleri bir araya getirmesi, akademik
basar1 yaninda 6grenilenlerin kaliciligina ve 6grenci goriislerine de yer verilmis olmasi sebebiyle alana
katki getirecegi diistiniilmektedir.

Sokratik sorgulama yontemi, 6nceden az ya da ¢ok bilgi sahibi olunan, somut konularda etkili
oldugu bilinen bir yontemdir. Bireyin daha onceden 6grenmis olduklarindan hareket edilerek yeni
ogrenmeler saglanabilir. Bu yolla sadece bilgi ve kavrama degil, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerindeki davraniglarin da kazandirilmasi s6z konusudur. Ciinkii birey, eski
bilgilerini hatirlayarak, bunlar arasindaki iliskileri kavrayarak, bu bilgilerin analiz ve sentezini yaparak
yeni bilgiler edinir. Ayrica dersin basinda Onbilgi saglayici ya da onbilgilerin hatirlanmasini
kolaylastiric1 uyaricilar kullanilabilir. Bu baglamda “Ohm Kanunu” konusunda deney ve goézlemden
yararlanilabilir. Somut bir konu olmasi ve 6grencilerin farkli kademelerde bu konu ile karsilagmis
olmalar1 sebebiyle “Ohm Kanunu” konusunun Sokratik sorgulama yontemi kullanilarak 6gretilmesinin
etkili olacagi diigtinlilmektedir.
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Bu aragtirmanin amaci, Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Alan1 10. sinif “Temel Elektronik
ve Olgme Dersi” kapsaminda “Ohm Kanunu” konusunun &gretiminde “Sokratik sorgulama” yénteminin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisini tespit etmek ve
uygulanan yonteme iliskin 6grenci goriislerini almaktir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri
asagida verilmigtir.

1. Ogrencilerin uygulama &ncesi (&ntest) ve uygulama sonrasi (sontest) puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

2. Opgrencilerin sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik var midir?

3. Ogrencilerin uygulanan Sokratik sorgulama yontemine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Calisma, tek grup ontest-sontest deneysel model ile yiiriitiilmiistiir. Desenin simgesel gosterimi
Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Tek Grup Ontest-Sontest Desen

Grup Ontest Islem Sontest

G o]} X 0))

Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2012).
G: Calisma grubu
O1: Calisma grubuna uygulanan ontest
X: Calisma grubunda uygulanan deneyse islemler (Sokratik sorgulama yontemi)
Og: Calisma grubuna uygulanan sontest
Arastirma Grubu

Tek grup ontest-sontest deneysel model ile yiiriitiilmiis olan aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-
2017 dgretim y1linda, Karaman ilinde bir meslek lisesinin Bilisim Teknolojileri alan1 10. sinif diizeyinde
Ogrenim gormekte olan 15 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmaci tarafindan deneysel ¢caligmadan Once Ontest, deneysel caligmalardan sonra sontest
ve deneysel siirecin bitiminden 1 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmak iizere bir basari testi
gelistirilmistir. Bagar1 testi olusturulurken testin kapsam gecerligini saglamak amaciyla dersin 6gretim
programi ayrintili olarak incelenmis, biligim teknolojileri 6gretmenlerinin goriis ve Onerileri alinmais,
kapsami temsil eden davraniglari belirlemek iizere belirtke tablosu olusturulmus ve her davranisi
yoklamak {izere en az liger soru hazirlanmistir. Boylece 12 sorudan olusan bir basari testi hazirlanmisgtir.
Hazirlanan basari testinin deneme uygulamasi il merkezinde bulunan bagka bir meslek lisesinin bilisim
teknolojileri alaninda 6grenim gérmekte olan 96 dgrenci ile yapilmistir. Madde analizi kapsaminda her
bir maddenin giicliik indeksi, ayirt edicilik indeksi ve giivenirlik indeksi hesaplanmis, yapilan madde
analizi sonrasinda 2 soru testten ¢ikarilmistir. 10 sorudan olusan nihai testin ortalama gii¢liigii 0,48 ve
KR-20 degeri 0,78 olarak hesaplanmaistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise 6grenciler tarafindan tutulan
ogrenme giinliiklerinden yararlanilmistir. Ogrenciler, her dersin bitiminde bu giinliikleri doldurmus ve
ders 6gretmenine teslim etmislerdir.

Uygulama Siireci

Deney grubunda “Temel Elektronik ve Olgme” dersi “Ohm Kanunu” konusunda 6grenme ve
Ogretme yontemi olarak “Sokratik sorgulama” yontemi kullanilmigtir. Haftalik ders saati iki olan temel
elektronik ve dlgme dersinde ii¢ hafta siire ile ve toplam alt1 ders saati boyunca deneysel uygulama
yapilmustir. Bu siliregte dersler okulun fizik laboratuvarinda yapilmistir. Her dersin basinda ders
Ogretmeni tarafindan bir deney diizenegi hazirlanmig ve Ohm kanununa iligkin deney yapilmugtir.
Deneyden elde edilen olgiim sonuglart kaydedilmis ve elde edilen sonuglara iliskin daha once
gelistirilmis ve mantiksal olarak siralanmis olan sorular planli bir sekilde 6grencilere yoneltilmistir.
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Bahsedilen mantiksal sira genellikle gegmis konu ile baglantili sorular, sebep-kanit sorulari, varsayim
sorulari, agiklama ve yorum sorulari seklinde ilerlemistir. Dersin baglangicinda ge¢mis konu ile
baglantili sorular kullanilirken, kesfetme asamasinda sebep-kanit ve varsayim sorularindan
yararlanilmistir. Dersin devaminda aciklama ve yorum sorulart ile konu derinlestirilmistir.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda onlara yeni sorular sorulmustur. Burada da ge¢mis soru ile
ilgili sorulardan faydalanilmistir. Bu sirada 6grenciler de 6gretmene ve diger 6grencilere sorduklar
sorularla dersin akisini yonlendirmislerdir. Yontem ygulanirken 6gretmen, her zaman soruya soru ile
karsilik vermis, her sorunun ardindan 6grencilere diisiinmeleri i¢in zaman tanimis, dogru ya da yanlis
biitiin cevaplar1 onemle degerlendirmis, kisa ve ayrintisiz cevaplar verildiginde derinlestirici sorulardan
yararlanmis, yanlis cevaplar verildiginde ya da konudan uzaklagmalar goriildiigiinde yonlendirmeyi ve
ara sira konunun anlasilip anlasilmadigmin kontroliinii yine sorularla saglamustir. Ogretmen derste
yerine gore, gegmis soru ya da konuyla ilgili sorulardan (Orn: “Gegen haftaki derste direnci
artirdiginizda gerilimin de artmasini nasil yorumlamistik?”), sebep veya kanit sorularindan (Orn:
“Akim sabitken gerilimin direncle ayni oranda artmasi ya da azalmasi neden kaynaklanabilir?”),
varsayim sorularindan (Orn: “Direnci iki katma ¢ikarmus olsaydik akim bundan nasil etkilenirdi?”),
yorum sorularmdan (Orn: “Gerilim sabitken direncin degerinin iki katina ¢ikardik. Bu durumda akimin
yaritya inmesi nasil agiklanabilir?””) vb. sik¢a faydalanmistir. Dersin akisini ¢ogunlukla 6gretmen ve
ogrenciler birlikte yonlendirmis, konudan uzaklasildigi anlarda 6gretmen yine sorular araciligiyla siirece
miidahale etmis, ancak yeni ve dogru bilgiler 6grencilere buldurulmustur. Sinifin tamaminin derse
katilimini saglamak ve sinif i¢i iletisimi en iist seviyeye ¢ikarmak i¢in rahat bir fiziksel ortam sunacagi
diisiiniilen “U” simif diizeni uygulanmustir. Ogrencilerin diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmeleri igin
bir yandan esitlik¢i, huzurlu ve 6zgiir bir ortam yaratilmaya galigilmis, bir yandan da 6grencilerin
birbirleriyle konugmalari ve tartigmalar1 6nlenmeye ¢alisilmistir. Deneysel siiregte 6grenciler her dersten
sonra yazdiklar1 0grenme gilinliiklerini ayni giin ders 0gretmenine teslim etmislerdir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilmis basar1 testi, deneysel calismadan once Ontest, deneysel ¢alismalardan sonra
sontest ve deneysel siirecin bitiminden 1 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi, betimsel istatistik teknikler ve iliskili dlglimler i¢in Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanilarak yapilmistir. Bu test, sosyal bilimlerde yiiriitiilen gruplar i¢i caligmalarda iliskili
orneklemler t testinin yerine kullanilir (Biiylikoztiirk, 2007). Arastirmada 6grencilerin Ontest, sontest ve
kalicilik testi puanlarini analiz etmek amaciyla ve galisma grubunun 15 kisi gibi az sayida bireyden
olusmus olmasi sebebiyle bu teknik tercih edilmistir. Ogrenme giinliiklerinden elde edilen nitel veriler
ise betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz sonucu elde edilen nitel veriler,
yorumlanmis ve dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Sunumda dgrenci adlar1 yerine O1, 02
gibi kodlamalar kullanilmstir.

Bulgular
Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bu boliimde arastirmada kullanilan basari testinden elde edilen Ontest, sontest ve kalicilik
puanlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirimast

Tablo 2. Ogrencilerin éntest ve sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

Sontest- n Sira Ortalamasi Sira Toplami 7
Ontest (Mean Rank) (Sum of Ranks) P
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,417 0,001
Pozitif Sira 15 8,00 120,00
Esit 0
p=<0.05.

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik bagari testinden aldiklar1 deney
oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlaml bir fark oldugunu géstermektedir (z=3,417; p<0,05; Mean
Rank=8,00; Sum of Ranks=120,00). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore,
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Bilisim Teknolojileri Alani, Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm Kanunu” konusunda “Sokratik
sorgulama” yonteminin 6grencilerin 6grenmelerinde etkisinin oldugu soylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest ve Kalicilik Puan Ortalamalarinin Kargilagtirilmast

Tablo 3. Ogrencilerin sontest ve kalicilik puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

Sira Sira

Sontest-Ontest : Ortalamasi Toplami1 z P
Negatif Sira 7 6,86 48,00 0,178 0,859
Pozitif Sira 6 7,17 43,00

Esit 2

p=<0.05.

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik puanlart arasinda anlaml bir fark olmadigini géstermektedir (z=0,178; p<0,05). Bu bulguya
dayanilarak “Ohm Kanunu” konusunu “Sokratik Sorgulama” teknigi ile 6grenen dgrencilerin uygulama
sonrasindaki basar1 diizeylerinin daha sonra yapilan izleme ¢alismalarindaki 6l¢lim sonuglarindan
farklilasmadigi, yani “Sokratik Sorgulama” yénteminin Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm
Kanunu” konusunda 6grenilenlerin kaliciligini saglamada etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Nitel Bulgulart

Bu boliimde Ogrenciler tarafindan doldurulan 6grenme giinliikleri araciligiyla elde edilen
Ogrenci goriislerine yer verilmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Ogrenmelerine Olan Etkisine Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6grenciler, Sokratik sorgulama yonteminin kendilerinde merak yarattigi
icin derse giidiilenmelerini sagladigini, derse daha iyi konsantre olduklarini, dersi daha ilgiyle ve
dikkatle dinlediklerini, 6gretmenin soruya soruyla yanit vermesinin kendilerini diisiinmeye ve mantik
ylriitmeye tesvik ettigini, yanlis ve eksik noktalari bulmada sorumlulugun kendilerine verilmesinin
onlart bildiklerini sorgulamaya ittigini, boylece her bilgiye elestirel gbzle bakabildiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin O11; “Her defasinda bir sonraki soruyu merak ettim, bu da benim derse daha iyi
odaklanmami sagladi” demistir. O2; “Her an yeni bir soru gelebilir ve bana da séz verilebilir
diisiincesiyle dersin hichir amni kagirmamaya gayret ettim” seklinde gériis bildirmistir. O13: “Ders
stiresince 6gretmenimiz asla bize dogrudan bir cevap vermiyordu. Biz cevaplart hep kendimiz bulduk.
Bu da bilgiye ulasmada hazira konmamizi engelledi ve daha ¢ok diisiinmemizi sagladi” diyerek
diisiincesini ifade etmistir. O4 ise; “Ogretmenimiz yanls cevaplarimizi bile dogrudan diizeltmedi,
sadece yanliglar: bulmamizi ve dogruya ulagmamizi kolaylastirdr” seklinde goriis ifade etmistir. Bunun
yaninda Ogrenciler, daha 6nce Ogrendiklerini tekrar etme ve pekistirme olanagi bulduklarmi, yeni
ogrendikleri ile daha 6nce 6grendikleri arasinda baglanti kurabildiklerini, zamaninda aldiklar1 doniitlerin
tam ve dogru bilgiye ulagmalarini kolaylastirdigini, uygulanan yoOntem sayesinde derse aktif
katilabildiklerini ve bu yolla 6grendiklerini daha uzun siire hatirlayabildiklerini belirtmislerdir. Buna
iliskin olarak O12; “Bu yontemle sik sik eski konulara dénmemiz ve onlarla baglanti kurmamiz, eski
bilgilerimizi tekrar ederek pekistirmemizi sagladi” demistir. O6 ise; “Derste oldukca aktiftik, eksiksiz
ve dogru bilgilere biiyiik 6l¢iide kendi ¢cabamizla ulastik ve ben bu sekilde ogrendiklerimi uzun siire
unutmayacagimi diigtintiyorum” seklinde goriis bildirmistir.

égrencilerin Sokratik Sorgulama Yionteminin Kisisel Gelisimlerine Olan Etkisine Iliskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grenciler, Sokratik sorgulama yonteminin 6grenci merkezli bir yontem
olmas1 ve kendilerini diisiinmeye ve konusmaya ydnlendirmesi sebebiyle ifade giiclerini ve iletisim
becerilerini artirdigini, 6zellikle ilk uygulamadan sonra, farkli fikirlere daha ¢ok saygi gostermeye
basladiklarini, bu farkli fikirlerle kendi fikirlerini bir arada degerlendirip, gelistirebildiklerini ifade
etmislerdir. Buna iliskin olarak O1; “Arkadaslarimin soru ve cevaplarini daha ilgiyle ve sonuna kadar
dinler oldum. Bence simiftaki herkes birbirini saygiyla dinlemeyi daha ¢ok 6grendi” demistir. O5;
“Kendi aklimdan gegeni ya da soyledigim seyi arkadasiminkiyle karsilastirip degerlendirme firsati
buldum” seklinde gbriis bildirmistir. O3 ise; “Derste kendimi daha ¢ok ifade etme sansi buldum. Bunda
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tabi ki suif mevcudunun az olmasinin da etkisi vardwr. Ancak bu yolla konusma becerimin arttigini
diistiniiyorum” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Ogrenciler, dogru bilgiye kendi ¢abalariyla ve akil
yiriitmeleriyle ulagmalarinin dzgiivenlerini olumlu yonde etkiledigini, uygulanan yontem sayesinde
konu hakkindaki fikirlerini rahatlikla ifade edebildiklerini, bu yontem daha uzun siire uygulanirsa
yaraticiliklarii ve problem ¢dzme becerilerini gelistirebilecegini belirtmislerdir. Ornegin 06; “Derste
sorumluluk biiyiik olgiide bizdeydi. Eger istersem dogru bilgiye ulasabilecegimi, yanlislarimi
diizeltebilecegimi, eksiklerimi giderebilecegimi gordiim. Bunun da ozgiivenime katkisi oldu” demistir.
07 ise; “Ben normalde cekingen bir insamm, derse de pek katilamam, ancak bu yontemle
arkadaglarimin sik¢a soz alarak sorulara cevap verdiklerini ve hem 6gretmene hem de birbirlerine soru
sorduklarini goriince cesaretlendim ve derse katilmaya basladim” diyerek diisiincesini ifade etmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Simif Iklimine Olan Etkisine Iliskin Goriigleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik kismi, Sokratik sorgulama yonteminin genel olarak sinif
iklimini olumlu etkiledigini, yanlislar1 ve eksikleri birlikte kesfedip, dogruyu yine birlikte bulmalarinin
sinif i¢i iletisimi, birlik ve beraberligi artirdigini, 6gretmen-6grenci iletisimini de olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Ornegin O10; “Ogretmenimizle daha ¢ok diyalog kurduk ve iletisimimiz
arttt” demistir. O9 ise; “Birbirimizin yanlslarim diizelttik, eksiklerini tamamladik yani dogru sonuca
simifea ulastik. Boylece birlik ve beraberlik sagladik” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerden birkagi,
bilhassa uygulamanin yapildigi ilk derste sinifta gereksiz tartismalar yasandigini, bazi 6grencilerin kendi
aralarinda konugmaya ve tartigmaya basladiklarini, bunun da giiriiltii ve kargasaya neden olabildigini ve
smif ortamini olumsuz etkiledigini, ancak sonraki derslerde bu durumun azaldigini ve smif i¢i iletisimin
de iyiye dogru gittigini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin olarak O12; “Ozellikle ilk derste konudan
uzaklasmalar ve ilgisiz tartismalar yasandi, ancak sonraki derslerde béyle bir olumsuzlukla pek
karsilasmadik” demistir. Benzer sekilde O9; “Daha ¢ok ilk hafta yasanan ikili-iiclii konusma ve
tartismalar nedeniyle sinifta giiriiltii ve karisiklik meydana geldi” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Olumsuz Yonlerine Iligkin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kism1 Sokratik sorgulama yonteminin zaman aldigini,
dersin ve konunun yavas ilerledigini, 6grencilerden gelen ilgisiz cevaplarinin konudan sapmalara yol
acabildigini, yanlis cevap verdigini fark eden bazi 6grencilerin bunu sorun edebildigini ve zaman zaman
sinifta gereksiz tartismalar yasanabildigini dile getirmislerdir. Bu duruma iliskin olarak O14;
“Ogretmenimizin ders anlattig1 haftalara oranla konu biraz daha uzun siirdii” demistir. O2; “Bazen
konuyla alakasiz cevaplar verildi ve konudan uzaklasildr” demistir. Q5 ise; “Ben, yanlis cevap verdigini
goren bazi arkadaglarimin buna tiziildiigiinii, bazilarmin da bunun kabul etmek istemedigini gérdiim”
seklinde goris belirtmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Aym Dersin Baska Konularinda ya da Farkl
Derslerde Uygulanip Uygulanmamasina Iliskin Gériisleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilylik kismi, yontemin oldukga farkli ve ilgi ¢ekici oldugunu,
olumlu yo6nlerinin agir bastigini, bu nedenle de benzer uygulamalar1 tekrar yapmaktan keyif alacaklarim
ifade etmislerdir. Ornegin O13: "Bu yontemle isledigimiz dersler cok zevkli gecti, kesinlikle tekrar
yvapmak isterim” demistir. Bunun disinda birka¢ Ogrenci, uzun siire uygulandigi takdirde
sikilabileceklerini sdylemistir. Kimi 6grenciler, fen alanna ait derslerde kullanilmasinin yararl
olabilecegini dile getirirken; 6grencilerden birkaci ise, s6zel derslerde uygulanmasinin iyi olmayacagini
dile getirmislerdir. Buna iliskin olarak O8; “Yontemi toplam alti saat uyguladik ve evet zevkliydi, fakat
uzun siirerse sikilabilirim” demistir. O9; “Fizik, kimya, biyoloji gibi derslerde uygulanmas: daha
yararli olur” seklinde goriis bildirmistir. O11 ise; “Tarih ve cografyada iyi olacagim sanmiyorum.
Olmusg bitmis seyler icin mantik yiiriitmek zor olur” diyerek diislincesini ifade etmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan d6grencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 deney
Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda sontest puanlari Iehine anlamli bir fark oldugunu géstermektedir Bu
bulguya géore, Bilisim Teknolojileri Alani, Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm Kanunu” konusunda
“Sokratik sorgulama” yonteminin 6grencilerin égrenmelerinde etkisinin oldugu sdylenebilir. Benzer
deneysel ¢alismalar, Dadi (2013), Korkmazer (2016), Emir ve dig. (2012) tarafindan gergeklestirilmis
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ve bu aragtirmanin sonuglarina paralel sonuglara ulagilmigtir. Dadi (2013), calismasini kimya dersi “Mol
kavrami ve Avagadro sayisi” konusunda yiiritmiistiir. Arastirma sonucunda, Sokratik Ogretim
yonteminin konularin anlasilmasi, etkilili§i ve dersin amaclarina ulagsma bakimindan klasik yonteme
oranla daha etkili oldugu saptanmistir. Korkmazer (2016), 5. Smf Ogrencileriyle “maddenin hal
degistirmesi” konusunda bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubuna uygulanan
Sokrates yonteminin yapisalct modelin diger yontemlerine gore basariy1 artirdigi sonucuna ulagilmistir.
Emir ve dig. (2012) tarafindan gergeklestirilmis olan aragtirma sonucunda Sokratik sorgulama
yonteminin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin program oncesi ve sonrasi akademik basarilari,
elestirel diisiinme becerileri ve list biligsel farkindaliklart arasinda pozitif yonde anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Coban (2016) tarafindan yapilmis olan ¢alismada ise, yasanti olusturularak Sokratik
sorgulamanin yapildig1 deney grubunun kisiler arast sorumluluk, cevreye karsi sorumluluk ve kamusal
sorumluluklarmin kontrol grubuna ve yalniz Sokratik sorgulamanin yapildigi gruba gore daha fazla
gelismis oldugu gozlenmistir. Epcagan (2013) tarafindan yiiriitilen g¢alismada, Sokrat semineri
tekniginin lise 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okumaya iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda Sokrat semineri tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerinde 6nemli etkisi oldugu belirlenmistir. Chang ve dig. (1998) tarafindan yapilan aragtirma sonuglari
ise glinliik hayattan ve siniftaki 6grenmelerden gelen kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde Sokratik
diyalogun etkili oldugunu gostermistir. Ayrica yontem Ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda
diisiinmelerini saglamis ve ydntemin ogrencilerin 6grenmelerine biiylik katki sagladigi ortaya
konulmustur.

Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 sontest
ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir. Bu bulguya dayanilarak “Ohm
Kanunu” konusunu “Sokratik Sorgulama” teknigi ile 6grenen 6grencilerin uygulama sonrasindaki basari
diizeylerinin daha sonra yapilan izleme caligmalarindaki 6l¢lim sonuglarindan farklilasmadigi, yani
“Sokratik Sorgulama” yonteminin Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm Kanunu” konusunda
Ogrenilenlerin kaliciligimi saglamada etkili oldugu soylenebilir. Sokratik sorgulama yontemi, 6grenme
ve dgretme siirecinde dgrenciyi aktif kilan, 6grenmede sorumlulugu 6grenciye veren, onlar diisiinmeye,
sorgulamaya ve mantiksal ¢ikarimlar yapmaya tesvik eden bir yontemdir. Ogrenci merkezli olan ve akil
ylritmeye dayanan 0grenme ve Ogretme strateji, yontem ve tekniklerin akademik basariy1 artirma
yaninda, kalicilig1 saglamada da etkili oldugu ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir. Ayrica 6grencilerin
kendi kesfettikleri bilgileri daha uzun siire hatirladiklar1 da bilinen bir gercektir. Dolayisiyla arastirma
kapsaminda ise kosulmus olan Sokratik sorgulama yonteminin 6grenilenlerin kalic1 olmasini saglamasi
aragtirmadan beklenen bir sonugtur.

Arastirmaya katilan Ogrenciler, Sokratik sorgulama yonteminin derse gilidiilenmelerini
sagladigimni, bu yolla derse daha iyi konsantre olduklarini, dersi daha ilgiyle ve dikkatle dinlediklerini,
Ogretmenin soruya soruyla yanit vermesinin kendilerini diiglinmeye ve mantik yiiriitmeye tesvik ettigini,
yanlis ve eksik noktalar1 bulmada sorumlulugun kendilerine verilmesinin onlar1 bildiklerini
sorgulamaya ittigini, boylece her bilgiye elestirel gozle bakabildiklerini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda Ogrenciler, daha once 6grendiklerini tekrar etme ve pekistirme olanagi bulduklarini, yeni
ogrendikleri ile daha 6nce 6grendikleri arasinda baglanti kurabildiklerini, zamaninda aldiklar1 doniitlerin
tam ve dogru bilgiye ulagmalarini kolaylastirdigini, uygulanan yontem sayesinde derse aktif
katilabildiklerini ve bu yolla 6grendiklerini daha uzun siire hatirlayabildiklerini belirtmislerdir. Bu
bulgu, arastirmanin kaliciliga iliskin nicel bulgulariyla da desteklenmektedir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, Sokratik sorgulama yonteminin ifade giiglerini ve iletisim becerilerini artirdigini, 6zellikle
ilk uygulamadan sonra, farkl fikirlere daha ¢ok saygi gostermeye basladiklarini, bu farkl fikirlerle
kendi fikirlerini bir arada degerlendirip, gelistirebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, dogru bilgiye
kendi c¢abalariyla ve akil yiiriitmeleriyle ulagmalarinin ozgiivenlerini olumlu ydnde etkiledigini,
uygulanan yontem sayesinde konu hakkindaki fikirlerini rahatlikla ifade edebildiklerini, bu yontem daha
uzun siire uygulanirsa yaraticiliklarini ve problem ¢ézme becerilerini gelistirebilecegini belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin bilylik kismi, Sokratik sorgulama yonteminin genel olarak simif
iklimini olumlu etkiledigini, sinif i¢i iletisimi, birlik ve beraberligi artirdigini, 6gretmen-6grenci
iletisimini de olumlu yénde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden birkac1, bilhassa uygulamanin
yapildigir ilk derste smifta gereksiz tartigmalar yasandigini, bazi 6grencilerin kendi aralarinda
konusmaya ve tartismaya basladiklarini, bunun da giiriiltii ve kargasaya neden olabildigini ve simif

61



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say 1, 53-63 Giil¢in ZEYBEK

ortamini1 olumsuz etkiledigini, ancak sonraki derslerde bu durumun azaldigini ve sinif i¢i iletisimin de
iyiye dogru gittigini belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan &grencilerden bir kismi1 Sokratik sorgulama
yonteminin zaman aldigmi, dersin ve konunun yavas ilerledigini, Ogrencilerden gelen ilgisiz
cevaplarimin konudan sapmalara yol agabildigini, yanlis cevap verdigini fark eden bazi 6grencilerin
bunu sorun edebildigini ve zaman zaman sinifta gereksiz tartigmalar yasanabildigini dile getirmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik kismi, yontemin oldukga farkli ve ilgi gekici oldugunu, olumlu
yOnlerinin agir bastigini, bu nedenle de benzer uygulamalarn tekrar yapmaktan keyif alacaklarini ifade
etmislerdir. Bunun disinda birka¢c Ogrenci, uzun siire uygulandigi takdirde sikilabileceklerini
sOylemislerdir. Kimi 6grenciler, fen alanina ait derslerde kullanilmasiin yararh olabilecegini dile
getirirken; 6grencilerden birkagi ise, sozel derslerde uygulanmasinin iyi olmayacagini ifade etmislerdir.
Sisman (2009), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde uygulanan Sokratik yontemin Ogrencilerin
elestirel diisiinme egilimleri ve derse kars1 tutumlari tizerindeki etkileri tespit etmek amaciyla bir galigma
gergeklestirmistir. Aragtirma sonucunda &grencilerin konuyla ilgili disiincelerini rahatlikla ifade
edebildikleri, diistinceleriyle ilgili farkindalik gelistirebildikleri, farkli fikirlere karsi anlayis géstermeye
basladiklari, sorguladiklarindan yola c¢ikarak yeni diisiinceler olusturabildikleri, elestirel diisiinme
egilimlerinin arttig1 gorilmiistiir. Ayrica 6grencilerin dersin islenisine yonelik olumlu diisiinceler
gelistirdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak katildiklar1 belirlenmistir. Sigsman’ 1n (2009)
arastirmasinin sonuglari, bu arastirmanin sonuglariyla genel olarak benzerlik gdstermektedir.

Arastirmanin nicel ve nitel sonuglari, ilgili literatiir dogrultusunda yorumlanarak uygulamaya
ve yapilabilecek caligmalara yonelik gesitli oneriler gelistirilmistir:

Sokratik sorgulama yonteminin uygulanmasinda Ogretmenin sorular vasitayla dogru
yonlendirme yapabilmesi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle 6gretmen, sorulari, alternatif sorular1 dnceden
hazirlamali, mantiksal sekilde siralamali ve hangi soruyu ne zaman soracagini planlamalidir. Sorular,
Ogrenci diizeyine uygun olmal1 ve tek tek sorulmalidir. Her sorunun ardindan 6grenciye diisiinmesi igin
yeterli siire verilmeli, dogru ya da yanlis her cevap dikkate alinmali, kisa cevaplar geldiginde ayrintili
cevap alabilmek i¢in derinlestirici sorulardan yararlanilmali ve soruya her zaman soruyla yanit
verilmelidir. Bunlarin disinda tiim sinifin derse katilmasi saglanmali, konudan sapmalar ve gereksiz
tartigmalar 6nlenmelidir. Ogrencileri derse katilmaya ve diisiincelerini rahatca ifade etmeye
ozendirmede dgretmenin tutum ve tavri olduk¢a dnemlidir. Ogretmen jest ve mimiklerine, ses tonuna,
kullandig1 s6zel dil ve viicut diline dikkat etmelidir.

Bu calismada Sokratik sorgulama yonteminin akademik basariya ve 6grenilenlerin kaliciligina
olan etkisi ve yonteme iligkin 6grenci goriisleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Sokratik sorgulama becerisini
de 6lgen ya da Sokratik sorgulama becerisi ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki yakinlik géz 6niinde
bulunduruldugunda, bu ikisi arasindaki iliskinin ortaya konuldugu farkli caligmalar yapilabilir. Sokratik
sorgulama becerilerini etkileyen degiskenler tespit edilerek bunlara iligkin g¢aligmalar
gergeklestirilebilir. Mevcut ¢aligma meslek lisesi Bilisim Teknolojileri Alani, Temel Elektronik ve
Olgme dersinde gerceklestirilmistir. Farkli okul tiirlerinde, farkli sinif diizeylerinde, farkli alanlarda da
caligmalar yapilmasi yararli olabilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, Ogrencilerin
uygulamanin yapilacagi 6grenme alanindaki hazirbulunusluk diizeyleridir. Sokratik sorgulama
yOnteminin dgrenciler i¢in tamamen yeni olan 6grenmelerde degil, 6grencilerinin 6n bilgilerinin oldugu
konularda kullanilmasinin daha etkili olacag diistiniilmektedir.
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MEB 2015 yilinda yapilan degisiklikten sonra 2018 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’n1 tekrar gilincellemis ve bu kapsamda birtakim diizenlemeler
yapilmistir. Ogrenme alanlar1 iigten dérde ¢ikarilmis olup AYC’ye (Avrupa
Yeterlikler Cercevesi) uygun olarak TYC (Tirkiye Yeterlikler Cercevesi)
eklenmis ve yaratici okuma gibi bazi yenilikler programa dahil edilmistir. 2018
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degerlendirme ve rehberlik gibi konular hakkinda bilgi verilmesine ragmen
programin temel felsefesi ve vizyonu ile ilgili bir bilgiye rastlanamamistir. Ayrica
program 2005 programu gibi ayrintili agiklamalara yer vermemistir. Bu kapsamda
degisen programi uygulayict konumunda bulunan simif &gretmenlerinin
goriislerini belirlemek programin olumlu ve olumsuz taraflarinin goriilmesine ve
gerekli degisikliklerin yapilmasina katki saglayacaktir. Bu kapsamda arastirmanin
amaci siif dgretmenlerinin 2018 Tiirkge Ogretim Programi’na iligkin gériislerini
belirlemektir. Nitel aragtirma deseni ile hazirlanan ¢alisma kapsaminda 52 smif
Ogretmeninden agik uclu soru formu ile goriisler alinmig ve bu goriisler
timevarimsal igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan
acik uclu soru formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olup uzman goriisleri
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program did not include detailed explanations like the 2005 program. In this Online Published: 04.30.2019
context, determining the opinions of the primary school teachers who are in the
position of implementing the changing program will contribute to seeing the
positive and negative sides of the program and making necessary changes. In this
context, the purpose of the research is to determine the opinions of the primary
school teachers regarding the 2018 Turkish Curriculum. In the study prepared with
qualitative research design, open-ended question form was taken from 52
classroom teachers and these opinions were analyzed by inductive content
analysis. As a result of the research, the teachers expressed positive opinions about
the program changed, teachers disliked and found inadequate the new program,
and they though via changed program we could not reach the target profile of the
information age . It has also been found that teachers confuse the program and the
guide books.

Giris

Siyasi, toplumsal, ekonomik ve bilimsel gelismeler toplumun bireyden beklentilerini
degistirdigi gibi bireyin aldig1 egitim de buna paralel bir sekilde degismektedir. Her degisim olumlu ve
olumsuz elestirileri de beraberinde getirmektedir. Ozellikle egitim-6gretim faaliyetlerinde yol gdsterici
konumunda bulunan dgretim programlarinin degigmesi tiim egitim-dgretim faaliyetlerini etkilediginden
tizerinde durulmasi gereken dnemli bir konudur. Walsh’a (2016) gore biitiin iilkelerde belirli araliklarla
gerek caga ayak uydurmak gerekse mevcut programlarin eksiklerini kapatmak adina programlarda
giincellemeler yapilmaktadir. Ozellikle ekonomik gelismeler programlarin degismesinde &nemli bir
etkiye sahiptir (Lonigan vd. 2009; Priestley ve Biesta, 2013). Bunlar disinda din (O’Donoghue ve
Harford 2012), gogler, uluslararasi iligkiler vb. birgok olgu egitim-6gretim sistemlerini ve programlarini
etkilemektedir. Toplumun egitim sisteminden beklentilerinin artmasi diger taraftan c¢aga uygun
yurttaglar yetistirilmesi gerekliligi programlarin degismesini de gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda MEB
daha once yiiriirliikte olan ve igerik ve aciklamalar bakimindan kapsamli bir sekilde hazirlanmis olan
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Progranmi ve Kilavuzunu (1- 5. Siniflar) (ITDOPK-2005) yiiriirliikten
kaldirarak yerine 6nce 2015 yilinda Tiirkce Dersi Ogretim Programimi (1-8. Siniflar) (TDOP-2015);
ardindan da 6nce 2017 yilinda taslak Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1,2, 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Siniflar); son olarak 2018 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programimi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2,
3, 4,5, 6,7 ve 8. Smuflar) (TDOP-2018) uygulamaya koymustur. Cagm hizli degisimi beraberinde
insanlarin ve toplumlarin gereksinimlerini de degistirmekte dolayisi ile siyasi, sosyal ve egitsel olgular
da hizli bir bicimde kendini yenilemektedir. Bilgi birikiminin artmasi egitim-6gretim faaliyetlerini de
etkilemekte ve programlarin yeniden gozden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu kapsamda MEB
gerek bilgi caginin hizli degisimine ayak uydurmak gerekse 4+4+4 egitim sistemine uygun bir program
hazirlamak amaci ile program gelistirme c¢aligmalarma baslamistir ve 2015 yilinda programda
giincellemeye gidilmistir. Degisen programin gereksinimlere yanit vermemesi ve PISA gibi uluslararasi
simavlarda alinan sonuglardan duyulan rahatsizlik neticesinde 2017 yilinda taslak olarak kamuoyu ile
paylasilan, 2018 yilinda ise sonuglanan program bir kez daha giincellenmistir.

Her bir program giincellemesi beraberinde teorik-pratik sorunsalini da giindeme getirmektedir.
Egitim etkinliklerinin teoride kalmasi uygulamaya yonelik 6grenmelerin olmasi gerekenden daha diisiik
bir seviyede kalmasi Ogrencilerin egitim yasamindan sonra farkli sorunlarla yiizlesmesine neden
olmaktadir. Hazirlanan programlarda yer alan agiklamalar, kazanimlar ve uygulamalar giindelik hayatta
uygulanabilmelidir. Bu kapsamda hazirlanacak olan programlarin giindelik hayat ve cevre ile i¢ ice
olmas1 gerekmektedir. Baymur (1949, s. 26) Ogretim programi hazirlarken programin igerecegi
konularin su ilkelere uygun olmasi gerektigini belirtmektedir;

1- Cevre ile ilgili olmayan konularin programdan ¢ikarilmasi,
2- Cevrenin ve zamanin ortaya koydugu yeni yasam sartlarinin benimsenmesi,
3- Geri kalan konulara, i¢cinde bulunan yere ve zamana gore sekil verilmesi gerekmektedir.

Benzer sekilde Kelly’e (2009) gore sosyal bir enstitii olmasindan &tiirii okullarda uygulanacak
programlarin gelistirilmesinde de cevreye uyum faktorii gdz oniine alinmalidir. MEB TDOP-2018’in
hazirlanig siireci ve uygulamsi hakkinda su agiklamay1 yapmustir: “ilkokul, ortaokul, imam hatip
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ortaokulu, Anadolu liseleri, fen liseleri, giizel sanatlar ve spor liseleri, mesleki ve teknik Anadolu
liseleri, Anadolu imam hatip liselerinin biitiin smif seviyelerindeki 6gretim programlart Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan Temmuz 2017°de onaylanarak 2017-2018 egitim ve 6gretim yilindan itibaren
kademeli bir sekilde uygulamaya konulmustur. 2017-2018 egitim ve Ogretim yili itibartyla pilot
uygulamasi yapilan 6gretim programlarina yonelik olarak daha 6nce de kamuoyuna ilan edildigi lizere
izleme, degerlendirme ¢aligmalari yapilmustir. izleme, degerlendirme ¢aligmalari kapsaminda ilgili
paydaslar, kamu ve 6zel sektor temsilcileri (6gretmen, 6grenci, dernek/meslek birlikleri/federasyonlar
ve Bakanligimiz ders kitabt yazarlar1) ile odak grup calismalart yapilmistir. Yapilan izleme,
degerlendirme c¢alismalarina ilave olarak ¢esitli kamu kurum kuruluslari ile ilgililerden Bakanligimiza
ulasan goriis ve oneriler de degerlendirilmistir. Yapilan tespitler seffaflik, bilimsellik ve katilimeilik
ilkelerinin geregi olarak 6gretim programlarina yansitilmis, giincelleme calismalart tamamlanmistir.
Yapilan giincelleme caligmalarinda genel olarak 6gretim programlarinin yapisinin korunmasina 6zel bir
Ozen gosterilmistir. Bu ¢ergevede genel olarak 6gretim programlarinda redaksiyon ve tashih diizeyinde
bir takim diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir (MEB, 2018a). Hazirlanan programin uygulamaya
konulmadan 6nce taslak olarak planlanmasi ve pilot uygulamaya tabii tutulmasi yerinde bir adimdir.
Ozellikle program gelistirme siirecinde egitim-dgretim etkinliklerinde yer alan paydaslarin goriislerinin
almmast programin daha uygulanabilir hale gelmesini saglamaktadir. Ancak 2017 yilinda baslayan
taslak programin 2018 yilinda tamamlanmasi, 1 yil gibi kisa bir siire siirmesi soru isaretlerini de
beraberinde getirmektedir.

Buna ek olarak, yayinlanan programda (MEB, 2018b) programin hazirlanma siireci su sekilde
Ozetlenmisgtir:

» Farkl iilkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip giincellenen 6gretim programlari
incelenmis,

* Yurt icinde ve yurt disinda egitim, 6gretim ve programlar iizerine yapilan akademik c¢aligmalar
taranmais,

* Basta Anayasamiz olmak tiizere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikkiimet programlari, stra
kararlar1, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslart ve sivil arastirma kurumlari
tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmis,

* Milli Egitim Bakanligi programlar ve Ogretim materyalleri daire baskanliklari tarafindan
gelistirilen anketler araciligiyla 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve haftalik ders ¢izelgelerine
yonelik goriisleri toplanmis,

« Illerden gelen her bransla ilgili ziimre raporlar1 incelenmis, branslara yonelik agik uglu
sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime acilan anket verileri derlenmis,

» Egitim fakiiltelerinin branslar 6lceginde hazirladiklar raporlar incelenmis,

* Biitiin goriis, Oneri, elestiri ve beklentiler, Bakanlhigimizin ilgili birimlerinden uzman personel,
ogretmen ve akademisyenlerden olusan c¢alisma gruplarinca degerlendirilmistir. Yapilan tespitler
dogrultusunda 6gretim programlarimiz gézden gegirilip glincellenmis ve yenilenmistir.

Biitiin bunlar dikkate alindiginda program hazirlanma siirecinde ulusal ve uluslararasi alan yazin
incelenmis, yerel karar koyucularin gézlemleri ve onerileri dikkate alinmis, 6gretmen, veli, 6grenci ve
akademisyen gibi egitim-0gretim paydaslarindan gortsler alinmis ve tiim bu kaynaklardan elde edilen
veriler toplanarak programa son hali verilmistir.

Yenilenen TDOP-2018’in amaglar1 sunlardir (MEB, 2018b, s. 3);

1. Okul oncesi egitimi tamamlayan ogrencilerin bireysel gelisim siirecleri goz Onilinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini desteklemek

2. Ilkokulu tamamlayan dgrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak
ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢er¢evesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, giindelik hayatta ihtiyag
duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilig
kazanmis, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak
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3. Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda kazandiklar yetkinlikleri gelistirmek suretiyle
milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde ve ayrica disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarii saglamak

4. Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina donustiirmiis, iiretken ve aktif
vatandaglar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde ve ayrica disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekdgretime ve hayata hazir
bireyler olmalarini saglamak.

PISA 2015’te Singapur, Kanada, Hong Kong, Finlandiya, Estonya, Giiney Kore, Irlanda ve
Norveg okuma becerisi alaninda en yiiksek puanlara sahipken Tiirkiye 428 puan alarak iyi bir sonug elde
edememistir. Fen okur yazarliginda Tiirkiye 72 iilke arasinda 54.; okuma becerisinde 50. ve matematik
okuryazarhginda yine 72 iilke arasinda 50. olmustur. Ozellikle OECD ortalamasinin 493 oldugu
diistiniiliirse iilkemizde verilen okuma becerisi 6gretimlerinin pek de basarili oldugu sdylenemez
(OECD, 2015, s. 3). Bu kapsamda Tiirkiye nin uluslararasi alanda egitim basarisini artirmak ve degisen
diinyaya ayak uydurmasini saglamak amaci ile TYC (Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi) olusturulmustur.
TYC kapsaminda sekiz anahtar yetkinlik belirlenerek tanimlar yapilmistir (MEB, 2018b, s. 4-5). Bunlar
sirasi ile “anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” seklindedir.

TDOP-2018 kapsam olarak TDOP-2015"ten oldukca geridedir. 2017 yilinda cikarilan taslak
programda “her 6gretim programi da bir egitim felsefesi iizerine insa edilmektedir (MEB, 2017, s. 3)”
ifadesi yer almasina ragmen hangi egitim felsefesinin temele alinarak programin hazirlandig: bilgisine
ulagilamamaktadir. 2018 yilinda uygulamaya koyulan TDOP-2018’de de benzer sekilde programin
hangi felsefi diisiinceyi temele aldig1 belirtilmemistir. Program gelistirme ¢alismalarinin baslangicindan
itibaren temele alinan egitim felsefesinin belirtilmemesi bir eksiklik olarak goriilse de ilerlemeci egitim
felsefesine uygun olarak hazirlandig diistiniilmektedir. Egitim-Sen yayinladigi raporda programin
felsefesine iliskin su agiklamay1 yapmistir: “Taslak programlarin, “6zcii” (essentialist) bir felsefe
iizerine oturtuldugu goriilmektedir. Buna gore, Tiirkiye’de belli, statik ve herkesin kabul ettigi 6zsel
temeller (essential foundations) vardir ve biitlin 6grenciler bu temellere gore yetistirilmelidir. Bu
temeller de, “yerlilik”, “milli kimlik”, “Islamiyet”, “manevi biinye” vb.dir. Bu 6zcii degerlerin “manevi
blinyemiz”’e uygun oldugu ileri siiriilmekte ama bu biinyenin toplumsal sinif, etnik kimlik, cesitli
inanclar, ideoloji, cinsiyet, bdlge, deneyim vb.ne gore ¢cok degiskenlik gosterdigi goriilmemektedir”
(Egitim-Sen, 2017, 11).

Taslak programda yer alan “sorumluluk sahibi, problem ¢6zebilen, karar verme becerileri
gelismis, elestirel ve inovatif diisiinebilen, bireyi topluma, toplumu da bireye feda etmeyen, kisi hak ve
hiirriyetine saygili, uzlasmaci bireyler (MEB, 2017, s. 3)” ifadesi ile hedeflenen bireyin sahip olmasi
gereken Ozelliklerin neler oldugu ortaya agik bir sekilde koyulmustur. 2018 yilinda uygulanmaya
baslayan TDOP-2018’de benzer sekilde hedeflenen birey dzellikleri “bilgiyi iireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan (MEB, 2018Db, s. 3)” seklinde belirtilmistir. Mevcut
ve eski programlarin tiimiinde hedeflenen bireyin 6zellikleri yer almaktadir. Turgut (1992, s. 131) bu
konuda su acgiklamay1 yapmaktadir; “Syle santyorum ki bizim gibi iilkelerin egitim sistemlerinin amac1
yurttas ve meslek adami yetistirmektir. Oysa egitim sistemlerinin amaci arastirmaya ve iyi insan
yetistirmeye yonelik olmalidir. Arastirma ve iyi insan olma evrenseldir. Ama yurttaslik ve meslek sahibi
olmaulusal ve yereldir.” Tiirkiye’de, resmi program ne olursa olsun uygulanan egitimle genellikle ulusal
diizeyde, kendine yeten, yerel ve gelisime ¢ok acik olmayan bireyler yetistigi goriilmektedir. Bu
kapsamda hem Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan programin hem de okullarda
gerceklestirilen uygulamalarin ulusal ve uluslararasi boyutta dengeyi saglayici, hem aragtirmaya hem
yurttag olmaya hem de meslek sahibi olmaya yonelik bireyler yetistirmesi gerektigi sdylenebilir.
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TDOP-2018’de yaratici, yenilik¢i ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmenin hedeflendigi
belirtilmektedir. Tas’a (2010) gore giinlimiizde kiiresellesme ve teknolojinin geliserek yayginlasmasiyla
bilgi toplumuna dogru bir yonelis goriilmektedir. Bu yonelis egitim alaninda koklii degisikliklere
gidilmesini zorunlu kilmaktadir. Egitimde bilginin kendisini degil bilgiye ulagsmanin yollarinin
Ogretilmesi, bireyin sorun ¢ozme, iletisim, takim ¢alismasi, girisimcilik 6zelliklerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Cagdas bir birey gereksinimlerini ve kurallarini kendi 6zgiir kosullar1 i¢inde yeniden
yaratan bir vizyona sahip olmalidir. Bu ise ancak klasik egitimden c¢agdas egitime gegilerek
gergeklestirilebilir. Bu kapsamda bireylerin elestirel ve yaratici diisiinmelerinin 6niinii acacak okuma
metinlerine, etkinliklere ve arag-gereglere yer verilmelidir.

TDOP-2018’de 6nceki programlardan farkl1 olarak “estetik egitimi” kavramina yer verilmis ve
estetik egitim araciligryla 6grencinin hayal giicliniin gelistirilmesi ve O6grencinin hayal giicli ile
yaklastig1 giizel nesneye dair hissettigi duygulart 6z giivenle ifade edebilmesi hedeflenmistir. Ayrica
estetik egitiminin programa eklenmesinin amaci taslak programda “fikirlerini, begenilerini sunabilen,
eglenerek ve ilgi alanlarmi gelistirerek 6grenen, yiiksek motivasyonlu, elestirel diisiinme becerileri
gelismig, mutlu, estetik degerlere uzak olmayan, estetik hazzin izini siiren, estetik bakis edinebilmis,
kendi hayal giiciinii ortaya koyabilen, hayatin tek yonli isleyisini kendi tasarimlari ile zenginlestiren
bireyler yetistirmek™ seklinde ifade edilmistir (MEB, 2017, s. 4).

Scott’a (2014) gore program gelistirme calismalarindaki temel amag¢ 6grencilerin 6grenmeyi
ogrenmeleri ve yaraticiliklarii gelistirecek becerileri ilerletmeleridir. Bu kapsamda TDOP-2018’de yer
alan bir diger yeni kavram ise “yaratict okuma” dir. Yaratict okuma ¢ikarim yapmak, ima etmek, uygun
reaksiyonlar1 vermek ve elestirel degerlendirme yapmak i¢in yapilan okuma olarak nitelendirilebilir
(Adams, 1968). Ozellikle programda yer alan yaratici bireyler yetistirme hedefine uyumlu olarak
yaratici okumanin yer almasi yenilik¢i bir diizenlemedir. Genellikle yaratici okuma arastirmacilar
tarafindan ihmal edilmistir. Okuma silirecinde yaraticilik merkezi ve hayati bir konumda olsa da
aragtirmacilar yaratici okumaya gereginden daha az 6nem vermislerdir (Moorman ve Ram, 1994).
Yaratict okuma, 6grenciye okuduklar1 iizerine kendi yasamini diistinme, okuduklariyla yasadiklar
arasinda karsilagtirma yapma firsati verir; bu siirecte 6grencinin yasaminda benzer/karsit durumlarin
olup olmadigi aragtirilir; ¢eliskili/karsit durumlarda 6grencinin yasamda hangi davranis bigimlerini
benimsedigi sorgulanir; 6grencinin yagaminda bu okuduklarinin birer karsiligi bulunup bulunmadig:
sorgulatilir. Baska bir deyisle 6grencinin diis giiclinii harekete gecirip, metnin Stesine giden geligsmelerle
Ogrenciyi yliz ylize getirir, sorunlarin farkina varmasini saglar, olast ¢éziimler konusunda kestirimde
bulunmasimin firsatlar1 yaratilir (Cotuksdken, 2006, s. 755). Bu baglamda TDOP-2018’de yer alan
giincellemelerden en dikkat ¢cekenlerden birisinin de yaratict okuma oldugu sdylenebilir.

TDOP-2018’de degerler egitimine ayr1 bir béliim ayrilmis olup kok degerler belirlenmistir. Bu
kok degerler; adalet, dostluk, diristliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatan severlik ve
yardimseverliktir (MEB, 2018Db, s. 4). Kok degerler programin ana dokusunu olusturan ve bireyin sahip
olmasi gereken oOzellikleri karsilayan bir kavram olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kok degerlere
bakildiginda sadece Tiirkce 6gretimi baglaminda degil tim egitim-6gretim hayati boyunca bireyin
kazanmasi istenilen 6zellikler géz ontine alinmahidir. Kok degerler kavrami Tirkiye’de hazirlanan
programlar igerisinde yeni bir geligme olarak goze ¢arpmaktadir. Birgok iilkede programlar belirli kok
ilkelere/ becerilere gore hazirlanmaktadir. Ornegin Norveg’te 2006 yilinda programlarda yapilan reform
ile 5 temel beceri belirlenmistir. Bunlar okuma becerisi, yazma becerisi, sdzel beceriler, matematiksel
beceriler ve sayisal becerilerdir (Beacco, vd, 2016, s. 94).

ITDOPK-2005’de Tiirkce O0grenme alanlar1 dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel sunu ve
gorsel okuma seklinde iken TDOP-2015 ile dinleme ve konusma birlestirilmis ve sozlii iletisim adin1
almistir. TDOP-2018’de ise acik bir sekilde 6grenme alanlar1 belirtiimemesine ragmen programda
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort 6grenme alani oldugu goriilmektedir. Bu
O0grenme alanlarina iliskin olarak da herhangi bir a¢iklama yer almamaktadir (MEB, 2018Db).

TDOP-2018’de egitim-6gretim siireglerinde kullanilacak olan yontem ve tekniklere yer
verilmemistir. Kullanilacak yontem-tekniklerin 6gretmen tarafindan se¢ilmesini dngéren program bu
durumu kisaca “dil O6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve
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teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmali, dgrenme 6gretme siireci planlanirken dgrencilerin
bireysel farkliliklar1 (hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyo-kiiltiirel
farkliliklar1 vb.) goz 6niinde bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklasimlari ve 6grenme etkinlikleri
ogrencilerin onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif
icinde ve diginda anlamli uygulamalar yapmalar icin tesvik etmelidir (MEB, 2018b, s. 8)” seklinde
aciklamaktadir. ITDOPK-2005’de kullanilmas: 6nerilen yontem-teknikler, etkinlik 6rnekleri ve dlgme-
degerlendirme teknikleri ayrintili olarak verilmisken TDOP-2018’de kullanilmas1 gereken ydntem-
teknikler 6gretmene birakilmistir.

Olgme ve degerlendirme siiregleri programin hedefe ulasmasinda ve bir nevi kalite kontrol
mekanizmasi olarak kullanilmasinda egitsel bir amag giider (Braun. 2016). Programlarda yer alan 6lgme
ve degerlendirme siireclerinin bu baglamda iyi yapilandirilmas: gerekmektedir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinde ise “kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve degerlendirme Ol¢egi seklinde
yapilandirilmis gézlem formlar1” kullanilmasi 6nerilmekte ancak bu araglar hakkinda ayrmtili bilgi yer
almamaktadir. Her ne kadar olumsuz bir durum olarak gériilse de 6zellikle sinif 6gretmenlerinin yillardir
uyguladiklar1 kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlar1 vb. 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
bildikleri varsayildiginda programa bu tekniklerin en azindan kisa agiklamalar halinde eklenmesi
gerekmektedir. Program bu hali ile agiklamalar igermeyen bir kazanimlar y1gin1 olarak goriilmektedir.
Kember ve McNaught’a (2007) gore ideal bir program gelistirme siirecinde dort faktor 6zellikle dikkate
alinmalidir. Bunlar: Kazanimlar, igerik, yontem-teknik ve degerlendirmedir. Bu baglamda programin
sonuclarinin degerlendirilmesi i¢cin 6nem arz eden 6lgme ve degerlendirme konusuna programin daha
ayritili yer vermesi gerekmektedir.

TDOP-2018’de her simif diizeyinde 3 zorunlu (erdemler, milli kiiltiiriimiiz ve milli miicadele ve
Atatiirk) tema bulunmaktadir. Ozellikle 3 zorunlu temanin olmast MEB’in bu 3 konuya énem verdiginin
de bir gostergesi olabilir. 3 zorunlu tema disinda birey ve toplum, okuma kiiltiirdi, iletisim, hak ve
ozgiirliikler, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji, saglik ve spor, zaman ve mekan, duygular, doga ve evren,
sanat, vatandaslik ve ¢ocuk diinyas: temalar1 bulunmaktadir. Uygulamada 3 zorunlu tema ve bu
temalardan segilecek 5 tema ile birlikte toplam 8 temanin islenmesi ongoriilmektedir (MEB, 2018).

TDOP-2018’de ders kitaplarinda yer almasi gereken metinlerle ilgili olarak “ders kitabinda
temalart destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.
Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir” gibi ifadeler (MEB,
2018b, s. 19) yer almasina ragmen Ogrenci kilavuz kitaplar1 incelendiginde bu ilkelere ¢ok fazla
uyulmadigi yoniinde bir elestiri getirilebilir.

Programda en belirgin degisikliklerden birisi de ilk okuma yazma &gretimi siirecindedir.
TDOP-2018’de “okuma yazma dgretimi dik temel harf yahut birlesik egik harflerle gergeklestirilir”
(MEB, 2018b, s. 10) ibaresine yer verilmistir. TDOP-2015’de ilk okuma yazma 6gretimi birlesik egik
harfler ile ogretilirken bu degisiklik ile d6gretmenlere se¢im hakki taninmis olmakta ve programin
esneklik ozelligini artirict bir etki yapmaktadir. Bernstein’a, (2003) goére yar1 yapilandirilmig
programlarda gerek igerik se¢iminde gerek zamanlamada gerekse bunlar1 organize etmede 6gretmene
ve dgrenciye daha fazla esneklik tanimaktadir. Bu baglamda programin bu 6zelligi az yapilandirilmis
(zay1f yapilandirilmis) program Ozelligi gostermektedir. Alan yazinda ve kamuoyunda bircok
arastirmaci birlesik egik harflere yonelik elestiriler getirmekte ve sosyal medya, kitaplar, gazeteler ve
dergiler gibi okuma araglarinin dik temel harflerle yazilmasia ragmen okuma yazma 6gretiminin
birlesik egik yaz1 ile yapilmasini uygun bulmamaktadir (Akyol, 2007; Arslan ve Ilgi, 2010; Akkaya ve
Kara, 2012; Akman ve Askin, 2012; Baydik ve Bahap Kudret, 2012; Isik ve Erdem, 2016).

ITDOPK-2005 ile ilgili alan yazinda birgok ¢alisma bulunmaktadir.

Coskun (2005) arastirmasinda dgretmenlerin ITDOPK-2005"e yénelik aldiklari hizmet igi
egitimin siire, organizasyon, Ornek etkinliklere ve derslere yer verme acilarindan yetersiz oldugunu
diisiindiiklerini, zaman zaman materyal sikintisi ¢ektiklerini; belirttiklerini bulmustur.

Yangin (2005) arastirmasinda ITDOPK-2005’in 6nceki programa gore daha aciklayict oldugu,
onceki programdaki bazi olumsuz 6zellikler yeni programda da bulundugu, teorik olarak pek ¢ok olumlu
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Oneri getiren yeni programin yurt genelinde uygulanmasinda egitim kadrosu ve donanimin yetersiz
kalabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Korkmaz (2006) arastirmasinda smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ITDOPK-2005’i olumlu
bulmaktadirlar. Ancak ITDOPK-2005’e gére hazirlanan ders kitaplarinin tekrar gozden gegirilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Siniflarin kalabalik olmasi, ailelerin program hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmamalar1 ve Ogretmenlerin etkinlikleri degerlendirme siirecinde fazla form ve belge isleriyle
ugrasmalar1 programda istenilen amaca ulasmay1 zorlastirmaktadir. Ayrica ITDOPK-2005 ile birlikte
ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olma, arkadaslariyla ¢alisarak 6grenme ve 6grendiklerini
cevre ve yasantilariyla iliskilendirme gibi konularda olumlu katkilar saglayacagini belirtmislerdir.

Elvan (2007) yapmis oldugu arastirmada ITDOPK-2005i oOgretmenlerin 6nemli bir
cogunlugunun benimsediklerini, ancak, programin 6l¢me ve degerlendirme boliimiinii benimseme orant
% 50°nin altinda kaldig1 belirlenmistir. Giiven (2007) arastirmasinda 6gretmenlerin, ITDOPK-2005’in
icerigini ve uygulanigini yeterince tanimadan, kendilerini bir anda programi uygulayan kisiler olarak
gordiikleri, Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim seminerlerine yeterince zaman ayrilamadig,
kalabalik sinif ortamlarinda programlarin uygulanmasinda sorunla yasandigi sonuglarina ulasmistir.
Gomleksiz ve Bulut (2007) arastirmalarinda ITDOPK-2005’de éngbriilen kazanimlar, kapsam ve egitim
durumunun uygulamada etkili oldugu belirlenirken, 6ngoriilen degerlendirmenin ise uygulamada etkili
olamadig1 sonucuna ulasmislardir. Epcacan ile Erzen (2008) calismalarinda sinif 6gretmenlerin Tiirkge
dersi 6gretim programinin yeterliligi konusunda “kararsiz” olduklarimi belirtmislerdir.

Melanlioglu’na (2008) gére ITDOPK-2005, smirli sayida olmakla birlikte kiiltiir aktarimina
yonelik amaglara sahiptir. Susar Kirmiz1 ve Akkaya (2009) arastirmalarinda 6gretmenler ITDOPK-
2005°de etkinlikler, materyal kullanimi ve Tiirk¢e 6gretiminin beceri alanlar1 gibi konularda sorun
yasamaktadir. Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010) arastirmalarinda yazma &grenme alam ile ilgili
uygulamalarda ITDOPK-2005"in etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Karadag (2012) calismasinda
ITDOPK-2005’in  dinleme ve okuma ogrenme alanlarmin  ozelliklerinin =~ bir ~ kisminin
kazanimlastirilmadigi, bazi kazanimlarin ¢ok genel bazilarminsa ¢ok detay oldugu ve bazi kazanimlarin
da 6l¢iiliip degerlendirilebilir olmadig1 belirlenmistir.

TDOP-2015 ile ilgili ise alan yazinda su ¢alismalar vardir;

Altunkeser ve Coskun (2016) arastirmalarinda TDOP-2015"de okuma-yazma siirecinde harf
gruplarinin farkli olarak gruplandirildigi, bazi harflerin yazim sekillerinde ve yazim ozelliklerinde
seviyesine gore yeni programda belirtildigini belirtmislerdir. Alver ve Sancak (2016) arastirmalarinda
ogretmen ve dgretmen adaylarinin TDOP-2015 hakkinda bilgilerinin yetersiz ve programdan habersiz
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Polat (2017) arastirmasinda TDOP-2015’in &grencilerin diizeyine,
hedef davranislara ve Tiirk¢e alfabe sistemine uygun oldugu, ancak devlet tarafindan {icretsiz olarak
verilen ders kitaplarinin hedeflerin gerceklestirilmesinde yetersiz kaldigi tespit edilmistir.

Tiirkce dersi 6gretim programinda 2005, 2015, 2017 ve 2018°de gergeklestirilen diizenlemeler
elbette bu alandaki egitim 6gretimin niteligini ve verimini arttirma ¢abalarinin bir sonucudur. Program
gelistirme caligmalarinin  egitim siirecine olan yansimalarinin dgretmenlerin  bakis agis1 ile
degerlendirilmesi isleyisin olumlu ve olumsuz taraflarini tespit etmede oldukea etkili olabilir. Ozellikle
genis orneklemlerle yapilacak olan galismalar daha etkili ve giivenilir veriler elde dilmesinde yardimci
olabilir. Bu arastirmanin amaci dgretmen goriislerine gore giincellenen 2018 Tiirkce Dersi Ogretim
Programimi degerlendirmektir. MEB’e bagl ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin TDOP-2018’e
iligkin gortsleri alinmis olup bu baglamda su alt problemler belirlenmistir:

1. Sinuf dgretmenlerinin goriislerine gére TDOP-2018’in olumlu yénleri nelerdir?

2. Siif dgretmenlerinin goriislerine gére TDOP-2018’in olumsuz yonleri nelerdir?

3. Smf Ogretmenlerinin goriislerine gore TDOP-2018 bilgi caginda hedeflenen bireyler
yetigtirmeye uygun mu?
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Yontem
Arastirma Modeli

Smif dgretmenlerinin TDOP-2018’e iliskin goriislerinin arastirildigi bu arastirmada nitel
aragtirma yontemi ve durum calismasit deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi, katilimer gozlemleri,
derinlemesine goriismeler ile dokiiman toplama yoluyla elde edilen verilerin derinlemesine ve
boylamsal olarak incelenmesini igerir (Glesne, 2012, s. 31).

Arastirma Grubu

Arastirmanin  6rneklemini MEB’e bagli okullarda gorev yapan 38 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklemin 22’si kadin, 16’s1 ise erkektir. Orneklemin belirlenmesinde maksimum
cesitlilik drneklemesi yontemi kullanilmistir. maksimum gesitlilik drneklemesinde aragtirmaci sectigi
problemle ilgili durumlar arasinda hangi gesitlilik kaynaklarini olabildigince ayrintili olarak belirlemeli
ve bunlar arasinda hangi ¢esitlilik alanlarin1 6rneklemine yansitacagina karar vermelidir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 109). Bu kapsamda Denizli Pamukkale ilgesinde yer alan ilkokullar ekonomik olarak
diisiik, orta ve yliksek olarak siralanmis ve her bir okul tiiriinden 3’er okul segilerek veriler toplanmustir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uclu soru formu
kullanilmigtir. Taslak olarak 14 sorudan olusan soru formunun uzman goriisii i¢in 3 alan uzmanindan ve
3 sinif 6gretmeninden goriisler alinmistir. Alinan gortisler dogrultusunda 6 soru ¢ikarilmis ve bir soru
eklenmistir. Son hali ile soru formu kisisel bilgi boliimii ve 9 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Elde Edilmesi ve Analizi

Gelistirilen form goniilli 6gretmenlere uygulanmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar
tarafindan bliyiik bir 6zenle okunarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizinde ise igerik
analizine bagvurulmustur. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir. Icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya ve verilerde sakl1 olabilecek gergekler
ortaya ¢ikarilmaya ¢alisihir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Alintilarin sonuna 1, 2, 3 gibi rakamlar
ve k, e gibi kisaltmalar verilmistir. Rakamlar 6rneklemdeki say1 numaralari; k (kadin) ve e (erkek) olarak
gosterilmistir. Ayrica arastirmada 2005 lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu (1- 5.
Smiflar) ITDOPK-2005; 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-8. Smiflar), TDOP-2015 ve 2018
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) ise TDOP-2018
seklinde kisaltilmustir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore TDOP-2018’in
olumlu yénleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular su sekildedir. Orneklemde yer alan 38 dgretmenin
29’u programin olumlu olduguna yonelik goriis bildirmistir. Genel olarak 6gretmenler kismen olumlu
olduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Bu alt probleme iliskin “program olumlu” temasi olusturulmus
olup alt probleme iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin olumlu yénlerine iliskin goriisler

Goriigler Say1 Yiizde
Programin Tiimiinii olumlu buldum. 9 %31

El yazisinin kaldirilmasi, uygun 6grenme ortamlarinin 6nerilmesi, 6grenci merkezli 5 %17

olmasi, 6gretmene rehber olmasi ve diger derslerle iligki kurmasi olumlu taraflari

Kazanmimlarin sadelesmesi, 6grenciyi analitik diisiinmeye yonlendirmesi ve degerler 5 %17

egitimi gibi konular olumlu geligsmeler

Diisiinme, anlama, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilen; dzgiiveni 4 %13

yiiksek bireyler yetistirmeye miisait bir program

Bir ve ikinci siniflarin miifredatlarinin hafiflemesi ve okuma anlamanin daha uygun 3 %11

hale gelmesi

Dilbilgisi konularinin azaltilmasi, iletigim becerilerinin artirilmasi olumlu gelismeler 3 %11

Toplam 29 %100
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Arastirmanin ikinci alt problemi olan “siif 6gretmenlerinin goriislerine gére TDOP-2018’in
olumsuz yonleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular su sekildedir. Orneklemde yer alan 38 6gretmenin
tamami1 programdaki olumsuzluklara iligkin goriis bildirmistir. Bu kapsamda “program yetersiz” ve
program olumsuz” temalari ¢ikarilmistir. “Program olumsuz” temasina iligkin 6gretmen goriigleri Tablo
2’de gosterilmigtir. Bu temaya yonelik 17 6gretmen goriis bildirmistir.

Tablo 2. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin olumsuz ydnlerine iliskin goriisler

Goriigler Say1 Yiizde
Kazanimlar1 begenmiyorum, daha ¢ok kendini ifade etmeye yonelik olmasi 5 %29
gerektigini diislinliyorum

Programin bireysel, kiiltiirel ve cevresel farkliliklar1 gbz Oniine alinarak 4 %23
hazirlanmasi gerekiyor ancak oyle degil

Dik temel harflere gecilmesi olumlu ancak program genel itibari ile cok karisik 3 %17
Sinif bazinda kazandirilmasi gereken temel davranisglar net olarak ayristiriimali 2 %13
Ogrencilerden aldigimiz doniitlere gore program olumsuz, daha anlasilabilir ve 1 %6
uygulanabilir olmali

Dilbilgisi konular ¢ok diizensiz belirli bir sira izlenmiyor 1 %6
Ses temelli ciimle yontemi okuma hizini engelliyor, program bu dogrultuda 1 %6
giincellenmeliydi

Toplam 17 %100

“Program yetersiz” temasina iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 3’te gosterilmistir. Bu koda iliskin
21 6gretmen goriis bildirmistir.

Tablo 3. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin yetersiz yonlerine iligskin goriisler

Goriigler Say1 Yiizde
Giinliik hayatla ilgili iliskilendirmeler var ama yetersiz 7 %33
Miifredatin hafifletilmesi ve anlama anlatma c¢aligmalarina daha fazla agirlik 4 %19

verilmesi gerekmektedir.
Dilbilgisi konularinin az ya da eksik olmasi biiyiik bir problem 4 %19
Siire olarak yetersiz, materyal olarak agiklama yok, dil bilgisi konulari yetersiz 3 %14
2
1

Kazanimlar yeterli ancak dinleme ve konugma ile ilgili etkinlikler az %10
Etkinlikler yetersiz, eski programda yer alan alt kazanimlarin yeni programda %5

aciklamalar olarak verilmesi ise iyi bir degisiklik

Toplam 21 %100

Arastirmanin iigiincii ve son alt problemi olan “simif Ogretmenlerinin goriislerine gore TDOP-
2018 bilgi ¢aginda hedeflenen bireyler yetistirmeye uygun mu?” sorusuna iligskin bulgular su sekildedir.
Bu alt probleme yonelik dgretmenlerin goriislerine bakildiginda “kismen uygun”, “uygun degil” ve
“program hedeflenen bireylerin yetismesini saglamaz” temalar1 ortaya ¢ikarimistir. “Uygun degil”

temasina iligkin alintilar Tablo 4’te gosterilmistir; 20 6gretmen bu yonde goriis bildirmistir.

Tablo 4. TDOP-2018 bilgi caginda hedeflenen bireyler yetistirmeye uygun degil temasina iliskin gériisler

Goriigler Say1 Yiizde
Hayir ,yazilanlar ezberci degil ama uygulamada hepsi ezberci anlay1s 7 %35
Hayir, ezberci bilgi sorgulama yetenegini koreltiyor 6 %30
Kitabin igerigi bunun i¢in uygun degil 3 %15
Program bilgiye degil yorumlamaya dayali olmalidir 2 %10
1
1

Hayir 6grencinin diisiinmesini ve iiretmesini saglayici hedef ve etkinlikler olmali %5
Uygulama olanagi olmayan bir program asla istenilenlere cevap veremez %5
Toplam 20 %100
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Program hedeflenen bireylerin yetismesini saglamaz temasina iliskin alintilar Tablo 5’te gosterilmistir;
15 6gretmen bu yonde goriis bildirmistir.

Tablo 5. Program hedeflenen bireylerin yetismesini saglamaz temasina iligkin gortsler

Goriigler Say1 Yiizde
Bu anne baba egitim diizeyi ile de ilgili, anne baba egitim diizeyi arttikca 9 %60
programlar buna yanit verebilir

Aragtiran soran merakli, kendini dogru ifade edebilen bireyler yetistirdigimizde 4 %26
programlarin tiimii istenilen yanitlar1 verecektir

Verebilir, her sey veli gretmen ve dgrencide biter. Once kendimizi taniyip hedef 1 %7
koymali ve ulagmak i¢in ¢aligmaliyiz

Ogretmenlere program ile ilgili yeterli hizmet igi egitim verilirse olabilir 1 %7
Toplam 15 %100

“Kismen uygun” temasina iligkin alintilar Tablo 6’da gosterilmistir; 3 6gretmen bu yonde goriis
bildirmistir.

Tablo 6: TDOP-2018 bilgi ¢aginda hedeflenen bireyler yetistirmeye kismen uygun temasia iliskin
gorigler

Goriigler Say1 Yiizde
Kismen varilabilir, bilgi ¢caginda bilgiye nasil ulasilacagi yer alirsa neden olmasin 2 %66
Verebilir, ¢linkili 6grencilerin okuma ve yazma alanlarinda temel becerileri 1 %34

kazanmalar1 hedeflenirken, bununla birlikte iist diizey bilissel becerileri de
gelistirecek sekilde degisiklikler yapilmistir
Toplam 3 %100

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenler programimn degismesi sonrasi programda yer alan olumlu ve olumsuz
diizenlemelere iliskin goriisler belirtmektedir. Ogretmenler genel olarak programimn degismesinin
gerektigini belirtmesine ragmen degisen programi begenmedikleri ve yetersiz oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Korkmaz (2006) ve Elvan (2007) 6gretmenlerle yaptiklari ¢aligmalarda ITDOPK-
2005’e yonelik 6gretmen goriislerini belirlemislerdir. Aragtirmalarin sonuglarina gére 6gretmenler genel
itibari ile programi benimsediklerini ve begendiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda arastirma sonuclari
diger calismalar ile farkli sonuglar1 vermistir. Epcacan ile Erzen (2008) ise ¢aligmalarinda 6gretmenlerin
ITDOPK-2005"i begenme konusunda kararsiz olduklar sonucuna ulasmistir. ITDOPK-2005 programi
TDOP-2018’e gore dgretmenler tarafindan daha fazla begenilmistir. Goriislere gére programdaki en
olumlu degigmenin bitisik egik yazinin yaninda dik temel harflerle okuma yazma 6gretiminin dniiniin
acilmasidir. Bu gorisler alan yazin ile de tutarhidir. Bir¢ok aragtirma (Akyol, 2007; Arslan ve Ilgin,
2010; Akkaya ve Kara, 2012; Akman ve Askin, 2012; Baydik ve Bahap Kudret, 2012; Isik ve Erdem,
2016) bitisik egik yazinin olumsuz yonlerine atif yapmaktadir. Kazanimlarin azaltilmasi,
sadelestirilmesi ve degerler egitimi gibi konularin programda yer almasi bir diger olumlu degismedir.
Dilbilgisi konularmin azaltilmasi ise kimi 6gretmenlere tarafindan uygun goriilmesine ragmen bazi
ogretmenler dilbilgisinin gerekliligine vurgu yaparak dilbilgisi konularinin azaltilmasini olumsuz bir
gelisme olarak gérmektedir. Gomleksiz ve Bulut (2007) aragtirmalarinda 6gretmenlerin goriislerine gore
ITDOPK-2005de ongériilen kazanimlarin etkili oldugu sonucuna ulasmuslardir. Benzer sekilde
Karadag (2012) calismasinda ITDOPK-2005’in dinleme ve okuma &grenme alanlarmin 6zelliklerinin
bir kisminin kazanima doniistiiriilmedigi, bazi kazanimlarin ¢ok genel bazilarminsa ¢ok detay oldugu
ve bazi kazanimlarin da olgiiliip degerlendirilebilir olmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda ¢alisma
sonuclar1 bazi1 aragtirmalar ile benzer sonuclara ulasmis olsa da bazi arastirmalar ile farkli sonuclar arz
etmektedir.

Bazi ogretmenler degisen programin diisiinme, anlama, sorgulama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilen; 6zgiiveni yiiksek bireyler yetistirmeye miisait oldugunu belirtmekte iken bir
kisim 6gretmen ise programin bu olgulart gelistiremeyecegini bunun tamamen 6gretmenin ve ailenin
elinde oldugunu belirtmektedir. 9 6gretmen tiim programin olumlu oldugunu séylerken bazi 6gretmenler
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ise degisikliklerin tamamen yersiz oldugunu belirtmekte. Bu durum da ug¢ goriislerin oldugunu
gostermektedir. Bir 6gretmen kazanimlarm daha ¢ok kendini ifade etmeye doniik olmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogretmenler degisen programin bireysel, kiiltiirel ve ¢evresel farkliliklar1 goz 6niine
almadan hazirlandig1 yoniinde elestiriler getirmektedir. Bu baglamda 6zellikle hazirlanan programlarin
yurt dig1 6rmeklerden faydalanmasi ancak bu 6rneklerin oldugu gibi yansitilmak yerine kiiltiirel ve
toplumsal farkliliklarimizi da igermesi gerekmektedir. Dinleme ve konugma kazanimlarinin yetersiz
oldugu, kazanimlarin giinliik hayatla iliskilendirilmesinin yetersiz oldugu, yontem-teknik konularinda
aciklamalarin yetersiz olmasi ve kazanimlarin diizensiz bir sira izlemesi seklinde goriislerde dikkate
degerdir. Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010) calismalarinda ITDOPK-2005’in genel anlamda tiim
ogrenme alanlarinda yeterli oldugu sonucuna ulasmustir. Karadag (2012) ise ¢alismasinda ITDOPK -
2005’in dinleme ve okuma 6grenme alanlarinda yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmada
dinleme ve konusma alanlarinda programda eksikliklerin oldugu sonucuna ulasildigindan alan yazindaki
bazi calismalarla benzer sonuglar ¢ikmasina ragmen bazi calismalarla farkli sonuglar elde edilmistir. ki
Ogretmen programda yer alan ilk metinlerin ¢ok uzun oldugu yoniinde bir elestiri getirmistir. Ancak
programlarda metinlerin yer almadigi metinlerin kilavuz kitaplarda yer aldigi bilindiginden
ogretmenlerin program ve kilavuz kitaplar1 benzer seyler sanmasi disiindiiriiciidiir. Alver ve Sancak
(2016) arastirmalarinda dgretmen ve 6gretmen adaylarinin TDOP-2015 hakkinda bilgilerinin yetersiz
ve programdan habersiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda ¢alisma sonuglart alan yazi ile
benzer sonuglar vermektedir.

Ogretmenler mevcut program ile bilgi caginda gereksinim duyulan bireylerin yetistirilip
yetistirilemeyecegine iligskin goriislerine bakildiginda biiyiik bir cogunlugu olumsuz goriis bildirmekte
ve TDOP-2018 ile bu hedeflenen bireylerin yetistirilemeyecegini diisiinmektedir. Ogretmenlerin
programa ve programin ¢iktilarina 6n yargili yaklagmasi egitim-0gretim faaliyetlerini de olumsuz
etkileyeceginden iizerinden durulmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler
mevcut program ile ilgili teoride yapilandirmaci anlayisa uygun hazirlanan programm uygulamada
ezberci anlayisa yakin oldugunu, programlarin 6grencilerin sorgulama yetilerini olumsuz etkiledigi,
kazanimlar1 ve Onerilen etkinliklerin ezberci anlayisa uygun oldugunu ve kitaptaki bir¢ok agiklama ve
kazanimin uygulanamaz durumda oldugu yoniinde gorisler bildirmistir. Bazi 6gretmenler hedeflenen
birey profilini yaratmada programlarin kismen etkili olabilecegini esas etkiyi ailenin yapacagini
diisiinmektedir. Anne babanin egitim diizeylerinin artirilmasi ve 6grencilere destek olmasi gerektigi de
gelen goriisler arasindadir. Bir kisim 6gretmen ise hedeflenen 6grenci profiline ulagmada esas etkiyi
Ogretmenin yapacagini belirtmekte ve uygun hedefler koyan, arastiran, sorgulayan ve analitik diisiinen
bireyler yetistiren Ogretmenlerin hedeflere ulasmada Snemli bir etkisi oldugunu diisinmektedir.
Ogretmenlere verilecek hizmet ici egitimler ile de bunlarin saglanabilecegi gelen goriisler arasindadir.
2 ¢gretmen ise programin dgrencilerin okuma ve yazma alanlarinda temel becerileri kazanmalarini
hedefledigini, bununla birlikte {ist diizey biligssel becerileri de gelistirecek sekilde degisiklikler
yapildigin1 dolayisiyla programin hedeflenen insan profiline uygun bireyler yetistirebilecegini one
siirmektedir. Arastirma sonucunda su Oneriler getirilebilir:

1. Bilgi caginda istenilen oOzelliklere sahip birey profili belirlenmeli ve programlarin ¢ikis
noktasindaki mihenk tas1 bu olgu olmalidir.

Programda yer alan agiklama ve bilgilerin uygulanabilir olmasina 6zen gosterilmelidir.
Programlarin siklikla degistirilmesi yerine giincellenmesi gerekmektedir.

Programin igerigi ve uygulanma siireci hakkinda dgretmenlere bilgilendirmeler yapilmalidir.
Programlarda Ogretmenlere gerek yontem-teknik gerekse igerik bakimindan esneklik
saglanmalidir.
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Icsel, Dissal ve Yonetsel Faktorler Baglaminda Ogretmen Motivasyon

Olcegi’nin Gelistirilmesi

Yilmaz KILIC?, Ercan YILMAZ?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismanin amac1 ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine
yonelik motivasyon diizeylerini cinsiyet, mesleki kidem, ayn1 miidiir ile calisma
siiresi ve ayni okulda galisma siiresine gore belirlemek iizere gegerli ve giivenilir
bir 6lgme araci gelistirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili merkez
ilcelerinde gorev yapmakta olan 360 ilkokul ve ortaokul &gretmeni
olusturmaktadir. Olgek gelistirme ¢alismasinda ilk asama olarak yerli ve yabanci
literatiir taramas1 yapilmis ve bir madde havuzu olusturulmustur. Ikinci asamada
maddeler farkli uzman goriislerine sunulmus ve 18 maddelik Slgekte karar
kilmmustir. Olgegin yap1 gegerliligi i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri
yapilmigtir. Bu analizlerden sonra olgek (i¢sel, digsal ve yonetsel motivasyon)
olarak ii¢ alt boyuttan olusmustur. Olgegin alt boyutlar1 icin Cronbach alpha i¢
tutarlik katsayisi 1. faktor i¢in .81; 2. faktor i¢in .72 ve 3. faktor i¢in .70 olarak
hesaplanmustir. Olgegin toplam Cronbach alpha i¢ tutarhik katsayis1 =.74’tiir.
Yapilan dogrulayici faktor analizinde elde edilen uyum iyiligi x?/df= 2.904 ;
GF1=.940; AGFI=.950; NFI=.890; CFI=.945, RMSEA= .064 ve SRMR= .052
seklindedir. Motivasyonun igsel ve digsal alt boyutlarinda erkek 6gretmenlerin
puanlar1 kadin 6gretmenlerin puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksektir.
Yonetsel boyutta ise kadin Ogretmenlerin puanlarinin erkek Ogretmenleri
puanlarindan daha yiiksek ¢iktigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan
digsal motivasyon alt boyutunda anlamli bir fark bulunmustur. Kidem degiskeni
baglaminda igsel, digsal ve yonetsel alt boyutlarinda anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Ayni miidiir ile ¢alisma siiresi degiskeni agisindan digsal alt boyutunda
anlamli bir farkliligin oldugu gériilmiistiir. Ayni okulda galisma siiresi degiskenine
bakildiginda igsel, digsal ve yonetsel altboyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark tespit edilmistir.
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Developing The Teacher Motivation Scale In The Context Of
Intrinsic, Extrinsic and Administrative Factors

Abstract Keywords
The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement tool to Teacher
determine the motivational levels of the primary and secondary school teachers' 'V'O“Vgt'oln

cale

directed teaching profession by gender, professional seniority, duration of study
with the same principal, and duration of study at the same school. The study group

of the reseach consists of 360 elementary and middle school teachers working in Article Info
Konya. As a first step in the scale development study, domestic and foreign

literature searches were reviewed and a pool of items was created. In the second Received: 06.08.2018
stage, the items were presented to different expert opinions and decided on the 18- Accepted: 08.01.2018

item scale. Exploratory and confirmatory factor analyzes were performed for ~ Online Published: 04.30.2019

construct validity of the scale. After these analyzes, the scale (intrinsic, extrinsic
and managerial factors) consists of three sub-dimensions as motivation. Cronbach
alpha internal consistency coefficient for the subscales of the scale was .81 for
factor 1; It was calculated as .72 for factor 2 and .70 for factor 3. The total
Cronbach alpha internal consistency coefficient of the scale was .74. The goodness
of fit obtained in the confirmatory factor analysis was x2 / df = 2.904; GFI = .940;
AGFI = .950; NFI = .890; CFI = .945, RMSEA = .064 and SRMR =.052. In the
intrinsic and extrinsic dimensions of motivation, the male teachers 'scores are
higher than the female teachers' scores statistically. In the managerial dimension,
it was determined that female teachers' scores were higher than male teachers'
scores. A significant difference was found in intrinsic motivation sub-dimension
in terms of gender variable. Significant differences was found in the intrinsic,
extrinsic and managerial sub-dimensions in the context of seniority variable. It
was seen that there was a significant difference in the extrinsic sub-dimension in
terms of working period with the same principal. When the working period
variable in the same school was examined, a statistically significant difference was
found in intrinsic, extrinsic and managerial sub-dimensions.

Giris

Her alanda bas dondiiriicti gelismelerin yasandigi giiniimiiz diinyasinda, bir ¢ok orgiit isgéren
motivasyonunu artirmak icin ciddi c¢alismalar igerisine girdigi miisahade edilmektedir. Samuel ve
Chipunza'ya (2009) gore, isgdren motivasyonunu anlamak ve uygulamak birgok orgiit ve lider igin ilgi
kaynagi olmustur. Isgdrenlerin motivasyonu, is performansinda belirleyici bir faktordiir ve bir drgiitiin
hedeflerine ulagsmadaki basarisidir. Basariya ulagsmak, igsverenlerin iggéren motivasyonunun dnemini
anlamalarini gerektirir. Bu anlayis verimliligi artirmada ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Bundan dolay1
liderlik iglevlerinin en 6nemlisi i gorenleri motive etmektir (Franklin, 2016, s. 44).

Bu baglamda bir ¢cok arastirmaci tarafindan farkli motivasyon tanimlar1 yapilmistir. Motivasyon,
bireyi harekete geciren ve bireyin hedefe yonelik belirli bir sekilde hareket etmesine veya davranmasina
neden olan bir giigtiir (Hellriegel, Slocum ve Woodman, 2001). Motivasyon, bireyin dniine konulan
hedeflere ulagmasi i¢in isteyerek kendi yeteneklerini sergilemesi ve ayni1 zamanda bireyi yonlendiren
icsel diirtiiler olarak algilanmaktadir (Kimball ve Nink,2006). Motivasyon bireyi harekete geciren ve
bireyin kendi goniil rizasi ile eyleme katilmasini saglayan bir odaklanmadir (Taloo, 2007). Motivasyon,
is gorenlerin bireysel giiclerini kollektif olarak birlestirmeyi tesvik eden ilham verici bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Domeyer, 1998). Baska bir deyisle, motivasyon, isgorenlerin goérevlerini etkin bir sekilde
yerine getirmelerine izin veren ¢aligsma ortamlariin, uyaricilarin ve giidiilerin yaratilmasidir (Ryan ve
Deci, 2000). Bu yapilan tanimlar 1s18inda, motivasyon, istek ve arzulari, ihtiyaglari, diirtiileri ve ilgileri
kapsayan genel bir kavram olarak ifade edilebilir.

Motivasyon déngiisel bir siirectir. Ihtiyaci tatmin etme arzusu, ihtiyaci karsilamak ve tansiyonu
diistirmek igin bir bireyi harekete geciren veya yonlendiren bir i¢ gerilimi ortaya g¢ikarir. Gerilim
ihtiyacin karsilanmasi nedeniyle ortadan kalktigi zaman, birey belirli bir yone dogru caba sarf eder
(Rantz, Scott ve Porter, 2007). Bu durum, durumun yeniden degerlendirilmesi ve yeni ihtiyaglarin ortaya
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cikmasiyla sonu¢lanmaktadir. Motivasyon, bireyin ihtiyaglar1 ve istekleri arasindaki etkilesimin sonucu
olarak ortaya ¢ikan ihtiyaglar1 karsilamak i¢in harekete gecirilen diirtiiler biitiiniidiir (Rantz vd, 2007).
Motivasyon Sekil 1'de gosterildigi gibi dongiisel bir siirectir.

Gerilime yol agan
giderilmemis ihtiyaclarin
varligindan haberdar olmak

\

Yeni ihtiyag¢larin algilanmasi Yeni ihtiyaci karsilamak i¢in
ve ortaya ¢ikmasiyla bir ¢ikis yolunu aramak

sonuglanan durumun
yeniden degerlendirilmesi /

Ihtiyacin ve istegin
giderilmesi

Sekil 1. Dongiisel motivasyon siireci (Kaynak: Rantz vd., 2007).

Motivasyon, belirli bir eylemin iistesinden gelmesi beklenen degerleri yonlendirerek, eylemin
bu degerleri ortaya cikarabilecegi konusunda fark edilebilir bir ortami saglar. Bu ¢ercevede yoneticilere
ve Orgiitsel liderlere diisen goérev; astlarinin tanimlanmis ve 6zel hedeflere ulasmasi i¢in ¢aba sarf
etmenin yani sira, heveslerini de tesvik etmeli ve siirdiirmelidirler. Motivasyon, iggorenlerin hevesini
tetikleyen ve denetimsiz bir sekilde ¢aligmasina neden olan sihirli bir degenektir (Tjepkema, 2002).
Motivasyon genellikle igsel ve digsal motivasyon olarak gruplandirilmaktadir. Lider iggbrenleri motive
ederken igsel ve digsal motivasyon arasinda denge kurmasi gerekmektedir.

Igsel motivasyon, bireyin ilging ve tatmin edici buldugu aktiviteleri kendi iyiligi igin
gerceklestirmesidir. Digsal motivasyon ise bireye disardan empoze edilerek bir aragsal sebepten dolay1
etkinlik yapmasidir. Yani bireyin edinmis oldugu hedefler ve degerler araciligiyla 6z-diizenleme
yapmasi gibi, dig faktorler tarafindan nispeten kontrol edilebilen veya goreceli olarak 6zerk olabilen
degisik digsal motivasyon tiirleri vardir. Ryan ve Connell (1989), bu motivasyon tiirleri, hedeflerin /
degerlerin igsellestirilme derecesini temsil eden benzeri-basit bir desen ile bir siireklilik i¢inde
hizalanabilir (Ryan ve Deci, 2002).

Brislin, Kabigting, Macnab, Zukis & Worthley,2005; Mahaney ve Lederer’e (2006) gore
icsel ve digsal motivasyon araglarmin igsgdéren motivasyonu iizerindeki etkisini birlikte ele alan
Herzberg’in ¢ift faktér kuramina gore igin miitevasiyla ile ilgili olan i¢sel motivasyon araglari iggoreni
motive ederken, dissal araglar is tatminsizligini gidermekle iliskilendirilmistir. Bu kurama gore, sadece
icsel faktorler (zorlayici is, bir isi basarmak, isin cesitliligi, bagimsizlik, sorumluluk, kisisel ve
profesyonel gelisim, isgbrenin yapmis oldugu katkinin 6nemi) yiiksek diizeyde motivasyon saglayabilir.
Diger taraftan digsal motivasyon araglari (¢aligma kosullari, iicretlendirme, sirketin imaji, is giivencesi,
terfi, sosyal ortam, statii sembolleri) iggdrenleri motive etmez ama motive olmasi i¢in uygun kosullari
saglar (Diindar, Ozutku ve Taspinar, 2007).

Gilinlimiizde orgiitlerin yonetsel acidan degisim yasamasi, is kosullarinin degismesini de
beraberinde getirmistir. Bunun sonucu olarak bazi kavramlar 6nem kazanmistir. Bu kavramlardan birisi
de motivasyondur. Motivasyon kavraminin 6nemi is orgiitleri i¢in ne ise egitim kurumlari i¢in de odur.
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Bu kurumlar1 ayakta tutan unsurlardan birisi 6gretmen unsurudur. Kocabas ve Karakdse’ye (2005) gore
dgrenme-dgretme siirecinin en stratejik dgesi kuskusuz 6gretmendir. Ogretmenin 6grencilere en iyi
ekilde egitim-6gretim hizmetini sunmak, onlara iyi hedefler gostermek, kendilerine ve topluma faydal
birer birey olarak yetismelerine yardme1 olmak gibi 6nemli bir misyonu vardir (Kocabas ve Karakose,
2005).

Okul yoneticileri 6gretmenlerin, islerinde motive olmalarna yardmei olmalidir. Ciinkii isine
kendini adamis, biitiin enerjisini bu yonde harcayan bireyler orgiitiin amaglarna ulagsmasinda kukusuz
katki saglayacaklardir. Okul miidiirlerinin basariy1 yakalayabilmesi, okul ¢alisanlarnin bilgi, yetenek ve
giiclerini tam olarak okulun amagclarini gergeklestirme yoniinde harcamalarina baghdir. Bu yilizden
caligsanlarin orgiit amaglart dogrultusunda motive edilmesi gerekmektedir. Okul miidiirii agisindan da
onemli olan, ¢alisanlarin okulun amaglar1 dogrultusunda davranmalaridir (Kocabas ve Karakose, 2005).

Egitim kurumu yoneticileri; 6gretmenleri yakindan tanimis olan ve 6gretmenlerin beklentilerini
anlayabilen kisilerdir. Egitimci Onderligini {stlenen egitim kurumu yoneticileri degisimleri ve
yenilikleri gozlemleyip, dgretmenlerin gelismesini gorev edinen kisilerdir. Kendileri i¢in saglanan
imkanlarin farkindaliginda olan 6gretmenler, egitim kurumu yoneticilerinin tegviki ve yonlendirilmesi
ile giidiimlenerek, ¢alisma doyumu ile kuruma baglilik hususlarinda pozitif yonde etkilesime girerler
(Serin, 2011).

Duyarli ve etkili miidiirler kendi ihtiya¢ ve gereksinimlerinden haberdar olan kisiler olarak,
Ogretmenlerin gereksinimlerini ve amaclarim1 da dikkate almaktadirlar. Karsilikli giiven ve destek,
saglikli bir iletisim, ¢atigsmalar1 Orgiitsel bir olgu olarak kabul etme ve onlarla birlikte yasanmasi
geregine inanma, bireysel farkliliklara saygili olma boyle miidiirlerin 6nem verdikleri hususlar olarak
goriilmektedir. Boyle bir yaklasimla 6gretmenlerden {ist diizeyde bir yararlanma beklenebilir (Aydin,
2007, ss. 102-104).

Motivasyonun degisken bir olgu olmasindan dolay1 dgretmenlerin motive olma durumlar1 da
farklilik gosterir. Okul miidiirleri 6gretmenlerin kisisel farkliliklarini ¢ok iyi bilmeli ve bu farkliliklara
uygun motivasyon araglari gelistirmeleri faydali olacaktir. Bu nedenle okul yoneticileri, orgiitsel
amaclarma ulagabilmek ve istenilen diizeyde basar1y1 yakalayabilmek i¢in 6gretmenlerin beklentilerini
yerine getirmeye gayret gostermeli, onlarin motive olmalarin1 saglayacak motivasyon araglarini
kullanmalidir. Boylece dgretmenlerin motivasyonlarini arttirict nitelikte bir okul ortami olusturulmus
olur (Yilmaz ve Ceylan, 2011)

Calismanin Amaci

Literatiir incelendiginde egitim yonetimi alaninda &gretmenlerin is motivasyonu algilarini
Olemeye iligkin ¢alismalarin oldukca sinirli oldugu goriilmiistiir. Ciink{i diger isgbéren gruplart igin
hazirlanan dar kapsamli 6l¢ekler bir cok calismada dgretmenlere de uygulandigi gézlemlenmistir. Bu
6lgegin hazirlanis amaci 6ncelikle 6gretmenlerdir. Bu 6lgegi diger 6gretmen motivasyonu 6lgeklerinden
ayiran baglica 6zellikleri; cinsiyet degiskeni ile kidem degiskeninin yanisira ayni yonetici ile ayni okulda
uzun siireli gdrev yapmanin motivasyon diizeyine etkisinin arastirilmasidir. Ayrica 6lgek maddelerinin
daha az, daha kisa ve daha anlasilir olmasi da ayr1 bir 6zellik olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla bu
ozellikler bu 6lcegi dnemli ve digerlerinden farkli kilmaktadir. Bununla birlikte uygulayicilara birgok
yonden kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirma kapsami dogrultusunda asagidaki alt
problemlere cevap aranmaya c¢alisilmistir.

1. Ogretmen motivasyonu cinsiyet degiskeni agisindan anlamli olarak farklilasmakta
midir?

2. Ogretmen motivasyonu kidem degiskeni acisindan anlamli olarak farklilagmakta
midir?

3. Ogretmen motivasyonu ayn1 miidiir ile galisma siiresi degiskeni acisindan anlamli
olarak farklilagmakta midir?

4. Ogretmen motivasyonu ayni okulda calisma siiresi degiskeni agisindan anlamli olarak
farklilagsmakta midir?

80



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 1, 77-91 Yilmaz KILIC, Ercan YILMAZ

Yontem
Calisma Grubu

Calisma grubu, 2017-2018 akademik egitim-dgretim yilinda, Konya ili merkez ilgeleri Karatay,
Meram ve Selguklu’da ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan 360 6gretmenden olusmaktadir. Calisgmada
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri aragtirmaciya belirli bir konu hakkinda belirli
betimlemeleri yapabilme olanag1 saglar. Ulasilan gruptan elde edilen veriler araciliiyla arastirmaci bazi
yargilara ulasabilme firsati bulmus olur (Karasar, 2011). Tarama arastirmalar1 genis kitlelerin
gorislerini, 6zelliklerini betimlemeyi hedefleyen arastirmalardir. Bu arastirmalarin amaci genellikle
arastirma konusu ile ilgili var olan durumun fotografinmi ¢ekerek bir betimleme yapmaktir. Bu amag
dogrultusunda tarama arastirmalarinda genellikle genis bir kitleden arastirmaci tarafindan belirlenen
cevap secenekleri kullanilarak bilgi toplanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014). Ayrica tarama arastirmalari aragtirmaciya evreni iyi temsil eden nispeten daha kii¢iik bir gruptan,
tiim evren hakkinda bilgi edinmek agisindan 6nemli ip uglarini sunar (Krathwohl, 1997). Tablo 1’de
caligma grubuna katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubundaki 6gretmenlere ait bilgiler

Degiskenler Diizey f %
Cinsiyet 161
Kadin 447
35 ve daha az 122 339
36-40 121 33.6
Yas 41-45 58 16.1
46-50 39 10.8
51 ve tizeri 20 5.6
1-5 100 27.8
6-10 43 11.9
Kidem 11-15 110 30.6
16-20 41 11.4
21 ve lizeri 66 18.3
1-5 246 68.3
Ayn1 miidiir ile ¢aligma siiresi 6-10 104 28.9
11-15 10 2.8
1-5 142 39.4
Mevcut okulda ¢alisma siiresi 6-10 123 34.2
11-15 95 26.4
Egitim Diizeyi Lisans 281 78.1
Yiiksek Lisans 79 21.9
Toplam 360 100

Tablo 1°de goriildiigi gibi orneklem grubundaki Ogretmenlerin %55.3i erkek (n=199),
%44.7°si (n=161) kadindir. Yaglarina gore katilimcilar incelendiginde dgretmenlerin %33.9’u 35 yas
ve alt1 (n=122), ), % 33.6’s1 36-40 yas (n=121), %16.1’1 41-45 yas (n=58), %10.8’1 46-50 yas (n=39),
%5.6’s1 51 yas ve iizeri (n=20) yaslarda oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin %27.8> 1-5 yil arasi
(n=100), %11.9’u 6-10 y1l aras1 (n=43), %30.6’s1 11-15 yil aras1 (n=110), %11.4’ii 16-20 aras1 (n=41),
%18.3°11 21 yil ve tizeri (n=66) kideme sahip olduklar1 anlagilmistir. Ayn1 miidiir ile ¢alisma siirelerine
bakildiginda 6gretmenlerin % 68.3’1 1-5 yil siire ile (n=246), %28.9’u 6-10 yil siire ile (n=104), %2.8
11-15 yil siire ile (n=10) ayn1 yonetici ile birlikte ¢alistiklar saptanmistir. Mevcut okulda ¢alisma
siirelerine bakildiginda 6gretmenlerin % 39.4°i 1-5 yil stire ile (n=142), %34.2’si 6-10 y1l siire ile
(n=123), %26.4’{i 11-15 yil siire ile (n=95) ¢alistiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri
incelendiginde % 78.1’1 lisans mezunu (n=281), % 21.9’u yiiksek lisans mezunu (n=79) olduklarn
saptanmuigtir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan alanyazinda 6gretmenlerin is motivasyonu ile
ilgili kaynak taramasi yapilarak saglanmistir. 56 soruluk bir madde havuzu olusturularak uzman
goriisiine sunulduktan sonra son seklini alarak anket haline getirilmistir. Olgme arac1 5’ li Likert tarzinda
cevaplanacak bi¢cimde hazirlanmigtir. Derecelendirme: Hi¢ Katilmiyorum (Ipuan), Katilmiyorum (2
puan), Kismen Katiliyorum (3 puan), Katiltyorum (4 puan) ve Tamamen Katiliyorum (5 puan) seklinde
olusturulmustur. Tablo 2°de Ogretmen Motivasyon Olgegi’nin puan araliklari verilmistir.

Tablo 2. Olgegin besli puanlama bigimi ve puan araliklari

Katilma diizeyi Puanlama
Cok diistik 1.00-1.80
Diisiik 1.81-2.60
Orta 2.61-3.40
Yiiksek 3.41-4.20
Cok yiiksek 4.21-5.00
Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) ve AMOS
(Analysis of Moment Structures) programlari ile ¢dziimlenmistir. Olgme aracimin yap1 gegerligini
incelemek i¢in acimlayict faktor analizi ve dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Agimlayict faktor
analizi sonucunda uygun olmayan maddeler ¢ikarilmistir. Kalan 18 maddenin standart sapmalari, faktor
yiik degerleri ve tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica bu model dogrultusunda 6gretmenlerin is
motivasyonlariin (digsal faktorler i¢sel faktdrler ve yonetsel faktorler) gibi alt boyutlarinin iligki
diizeyleri incelenmistir.

Bulgular
Tablo 3. KMO ve Bartlett Testi katsayisina iligkin bilgiler

KMO .810
Bartlett Testi Katsayisi 1772.944
Df 153

Sig. .000

Agimlayici Faktor Analizi

Gelistirilen 6l¢egin yap1 gegerligini test etmek i¢in maddeler tizerinde agimlayici faktor analizi
yapilmistir. KMO 6rneklem yeterligi katsayisi .810 ve Bartlett kiiresellik testi katsayisi= 1772.944
df=153 ve P.=.000 diizeyinde anlamli bulunmustur. KMO degeri ,80 ve iizeri ¢ikarsa dlgegin iyi ve
gecerli oldugu anlamini tagimaktadir (Tavsancil, 2006). Bu degerler drneklem sayisinin yeterli ve veri
yapisinin faktdr cikarmaya elverisli oldugunu gosterir. Olcegin ¢ok boyutlu oldugu teorik olarak
ongoriildigiinden faktdr analizi sirasinda veriler lizerinde dik dondiirme tekniklerinden Varimax
rotasyon kullanilir (Sencan, 2005. Yapilan Varimax analizi sonucunda her bir maddenin faktdr yiikiiniin
.50 tizerinde olmasina ve farkl faktorlerdeki faktor yiikii degeri arasinda en az .10 fark bulunmasina
(Blytkoztiirk, 2011) ve faktor ortak varyansi (communalities) degerlerinin .30 iizerinde olmasina
(Field, 2005) dikkat edilmistir. Bu kriterlere uymayan maddeler 61¢ekten ¢ikarilmigtir. Faktor analizinde
tespit edilen ti¢ faktoriin agiklanan toplam varyansin % 54.193n’i agikladigi tespit edilmistir. Bu da
sosyal bilimler i¢in gayet gegerli bir orandir (Biiylikoztiirk, 2011; Tavsancil, 2006). Ayn1 zamanda
ozellikle sosyal bilim uygulamalarinda yiiksek varyansa ulagmak zor oldugunda agiklanan varyansin
0.30 olmast yeterli goriilebilir (Bayram, 2013, s. 200). Maddelerin yiik degerleri Tablo 3’te verilmistir.

82



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 1, 77-91 Yilmaz KILIC, Ercan YILMAZ

Tablo 3. Dondiiriilmiis bilesenler (component) matrix tablosu

Maddeler Fa}(ctsiierller Dissal Faktorler Yonetsel Faktorler

M1 791

M4 716

M7 .700

M10 671

M13 .612

M16 .599

M17 .576

M18 .558

M2 743

M5 .655

M8 .652
M11 .648
M14 .569

M3 757
M6 .680
M9 .595
M12 .566
M15 527

Tablo 3’teki maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde tiim faktorlerin yiik degerlerinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. 1.faktére ait maddelerin yiik degerinin biiytlikliigiiniin .791 ile .558, 2.
faktor .743 ile .569 ve 3.faktor .757 ile .527 arasinda degistigi goriilmektedir. Sencan (2005)’a gore
literatiirde bir maddenin faktor yiikk degerinin en az 0,30 olmasi gerektigi yoniinde yaygin bir goriis
vardir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

Gelistirilen dlgekte aciklanan varyans degeri olan % 54.193 belirtilen tiim kriterleri karsiladig:
icin agiklanan varyans oraninda herhangi bir sorun olmadigi goriilmiistiir. Faktorlerin toplam varyansa
yaptig1 katki incelendiginde 1.faktoriin toplam varyansa yaptigi katki % 26.649, 2. faktdriin toplam
varyansa yaptig1 katki % 19,830, 3. faktdriin toplam varyansa yaptigi katki % 7.714’dir. Her bir faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katki dnemli bir durumdur (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Olgek
tic boyut ve 18 maddeden olugmaktadir. Birinci boyut igsel faktérler (1,4,7,10,13,16,17,18)
maddelerinden olusuyor. Ikinci boyut digsal faktorler (2,5,8,11,14) ve iiiincii boyut yonetsel faktorler
(3,6,9,12,15) maddelerinden olugmaktadir. Bu asamada 6lgek maddeleri {izerinde giivenirlik analizi
yapilmis ve 6lgegin alt boyutlari i¢in 1. Faktor Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayist =.81; 2. Faktor i¢in
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 =.72 ve 3. Faktor i¢in Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayist =.70
olarak hesaplanmistir.. Olgegin toplam Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 =.74 olarak saptanmustir.
Olgegin ortalamalari, standart sapmalari, faktor yiik degerleri ve cronbach alpha sonugclar tablo 4’te
belirtilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Motivasyon Olgegi’nin ortalamalari, standart sapmalari, faktdr yiik degerleri ve

Cronbach Alpha sonuglari

Madde

Ortak

Igsel Faktorler Toplam faktor F aktéf .
gronbach Alpha: ,81 X Ss Kpor. var. Yitk Degeri
1.Kendimi kurumumun 6nemli bir pargasi olarak
goriiyorum. 3.91 .880 .338 .380 791
4 Meslegimle ilgili konularda karar verme
yetkisine sahibim. 3.42 1.009 484 .356 716
7.Bu meslegi secmekle maddi ve manevi olarak
kazangli oldugumu diisiiniiyorum 3.63 .988 420 .365 .700
10.0Ogretmenlik meslegi, yetenek ve becerilerimi
kullanmak ve gelistirmek i¢in uygun bir
meslektir. 3.80 .899 270 391 671
13.0gretmenlik meslegini, kariyer hedeflerime
hizmet ettigi i¢in secgtim. 2.99 1.065 520 .348 .612
16.Meslegimde basarili biri oldugumu
diigiinityorum. 3.60 .766 .184 401 .599
17.Meslegimi 6zgiir bir ortamda yaptigima
inaniyorum. 3.10 972 .502 .357 576
18.istedigim hedeflere ulagsmak icin inisiyatif
aldigimi diisiiniiyorum. 3.05 970 175 .394 .558
Madde Ortak Faktsr
Digsal Faktorler _ Toplam faktor YViik Deseri
Cronbach Alpha: ,72 X Ss Kor. var. U eget!
2.0gretmenlik meslegi bana sosyal ve saglik
giivencesi saglamaktadir. 4.23 .768 .284 391 743
5.Bu meslekte emekli olacagima inaniyorum. 4,53 .629 406 .389 .655
8.0gretmenlik meslegi bana toplumda sayginlik
kazandirmaktadir. 4.27 770 378 .383 .652
11.0kulumun fiziki yapist ve donanimi
6gretmenlik yapmam i¢in uygundur. 3.57 .989 272 381 .648
14.Alanlarinda uzman kisilerle ¢aligmaktan
dolay1 ¢ok sanshyim. 4.19 .802 294 .389 .569
Madde Ortak Faktsr

Yonetsel Faktorler Toplam faktor .. o .
Cronbach Alpha: ,70 X Ss Kor. var. Yitk Degeri
3.Yoneticim ve meslektaslarimla iliskilerim
oldukga iyidir. 4.29 .638 425 .387 757
6.Y Oneticimin, ¢aligmalarima karsi duyarl
olmasi beni yeni ¢aligmalar yapmam konusunda
cesaretlendiriyor. 4.38 .686 239 400 .680
9. Yoneticimin tutum ve davranislari, benim
giiven ve huzur i¢inde ¢aligmami sagliyor.

4.34 724 210 400 595
12. Yoneticim tarafindan ¢aligmalarimin takdir
edilmesi beni mutlu ediyor. 4.37 742 199 400 .566
15. Okulumdaki yoneticilerin giivenini
kazanmak benim i¢in dnemlidir. 4.32 .685 134 408 527
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Sekil 2. Yamag birikinti grafigi

Sekil 2 incelendiginde y ekseninden x eksenine dogru inis yapan bilesenler iigiincii noktadan
sonra yatay bir ¢izgi olusturmus ve plato yaparak devam etmistir. Yamag birikinti grafiginde yiiksek
ivmeli hizli diisiislerin yasandigi noktalar arasinda kalan bosluklar dnemli olan faktor sayisimi
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Ugiincii noktadan sonraki faktorlerin ortak varyansa katkilari
diisiik ve birbirine ¢ok yakindir. Yatay cizgiler faktorlerin getirdikleri ek varyanslarin ortak varyansa
katkilarmin birbirine yakin oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Maddelerin yiik degerleri
Sekil 3°de verilmistir.

Digsal_Faktorler

10> %
(S e
21

(6D

Sekil 3. Ogretmen Motivasyon Olgegi’nin alt boyutlarma yonelik DFA sonuglari
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Sekil 3, ii¢ boyutlu 6gretmen motivasyon dlgegi icin yapilan dogrulayici faktor analizinde elde
edilen uyum iyiligi degerlerine bakildiginda x?/df= 2.904 ; GFI= .940; AGFI=.950; NFI=.890; CFI=
945, RMSEA= 0.64 ve SRMR=.052 seklindedir. Bakildiginda bu degerlerin iyi uyum diizeyinde veya
iyi uyum diizeyine yakin olduklar1 sOylenebilir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller,2003;
Bryne, 2010; Simsek, 2007; Stimer, 2000; Kaynak, 2002; Bayram, 2013; Kili¢, 2013; Yilmaz, Kursun
ve Koksal, 2015; Kline, 2011; Hu & Bentler, 1999; Ozer ve Anil, 2011; Blunch, 2008; Kenny,2010;
Yurt ve Siinbiil, 2014). Hesaplanan bazi modifikasyon degerlerine bakildiginda (m1-m7;m7-m16;m16-
m18;m3-m12;m6-m15) hata kovaryanslar1 arasinda korelasyon saptanmustir.

Tablo 5. Kadin ve erkek dgretmenlerin motivasyon diizeylerini algilama puanlar1 arasindaki t-testi
kargilagtirma sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X Ss t p

I¢sel Faktorler Kadin 161 341 .621 -579 420
Erkek 199 3.45 612

Digsal Faktorler Kadin 161 411 .588 -1.405 .012
Erkek 199 4.20 518

Yo6netsel Faktorler Kadin 161 4.36 474 -.036 712
Erkek 199 4.34 468 )

*p< .05

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin motivasyon diizeylerini algilama puanlar1 goriilmektedir.
Igsel faktorler alt boyutunda kadin dgretmenlerinin puan ortalamasi 3.41 olurken, erkek 6gretmenlerin
puan ortalamasi 3.45°tir. Bu sonu¢ .420 diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Puan ortalamalarina
bakildiginda digsal faktorler alt boyutunda erkek 6gretmenlerin puan ortalamasi kadin 6gretmenlerin
puan ortalamasindan biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Digsal faktorler alt boyutunda kadin
Ogretmenlerin puan ortalamasi 4.11 olurken, erkek Ogretmenlerin puan ortalamasi 4.20 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug, digsal faktorler alt boyutunda &gretmenlerin cinsiyetlerine gore p<.05
diizeyinde anlamli bir farklilagma oldugunu gostermistir. Puan ortalamalarina bakildiginda kadin ve
erkek puan ortalamalariin birbirine yakin oldugu dikkat cekmektedir. Yonetsel faktorler alt boyutunda
ise kadin  Ogretmenlerin puaninin erkek &gretmenlerin puanindan biraz daha yiiksek oldugu
gortlmiistiir. Ancak istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.

Tablo 6.0gretmenlerin motivasyon alt boyutlar1 diizeyinin kidem degiskenine gore istatistiksel ANOVA
Tukey testi verileri

. Gruplar
Ogretmen Arasi
Motivasyonun o Fark
Alt Boyutlar Kidem N X SS F p (Tukey)
1.1-5y1l 100 3.57 0.53 2.792 .026
2.6-10 y1l 43 3.46 0.84 1>4
fgsel 3.11-15 yil 110 3.42 0.58
4.16-20 y1l 41 3.25 0.66
5.21 yil ve tizeri 66 3.32 0.53
1.1-5y1 100 4.22 0.52 5.634 .000
Dissal 2.6-10 y1l 43 3.82 0.61 1>2
3.11-15 y1l 110 4.08 0.58 1>3
4.16-20 y1l 41 4.25 0.50 2<4
5.21 yil ve {izeri 66 4.26 0.50
1.1-5y1 100 4.46 0.43 6.424 .000 152
2.6-10 y1l 43 4.13 0.38 153
Y onetsel 3.11-15 y1l 110 4.23 0.43 2<a
4.16-20 y1l 41 4.48 0.30 3<4
5.21 yil ve {izeri 66 4.35 0.61
*p< .05,

Tablo 6 incelendiginde kidem agisindan 6gretmen motivasyonun igsel alt boyutunda .05; digsal
ve yonetsel alt boyutlarinda ise .01 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goézlemlenmektedir. Bu
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Farkliligin hangi gruplarin goriislerinden kaynaklandigini belirlemek tizere yapilan Post hock Tukey
testi sonucuna gore; i¢sel boyutta 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin puani 16-20 y1l kideme sahip
olan Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksek ¢ikmigtir. Digsal alt boyutunda 1-5 yil kidemi olan
Ogretmenlerin puani 6-10 ve 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerin aldiklar1 puandan daha yiiksektir. 6-
10 y1l kideme sahip katilimcilar 16-20 yi1l kideme sahip olanlardan daha disiik puan almiglardir.
Yonetsel alt boyutunda ise 1. gruba mensup 6gretmenler 2. ve 3. gruba mensup 6gretmenlerden daha
yiiksek puan aldiklar goriilmektedir. 2. ve 3. gruba ait 6gretmenlerin 4. gruba ait olan 6gretmenlerden
daha diisiik puan aldikar1 saptanmustir.

Tablo 7. Ogretmenlerin motivasyon alt boyutlar1 diizeyinin ayni miidiir ile caligma yil1 degiskenine gére
ANOVA Tukey testi verileri

. Gruplar
Ogretmen Aynl Miidiir Arasi
Motivasyonun  Ile Calisma o Fark
Alt Boyutlari Yili N X SS F p (Tukey)
1.1-5y1 246 3.44 0.67 0.217  .804
Igsel 2.6-10 y1l 104 3.41 0.41
3.11-15 y1il 10 3.35 0.75
1.1-5yi1l 246 4.09 0.58 3.341 .036
Dissal
2.6-10 y1l 104 4.26 0.52 1< 2
3.11-15 yil 10 4.08 0.41
1.1-5y1 246 4.33 0.44 0.240 .786
Y onetsel 2.6-10 y1l 104 4.34 0.54
3.11-15 yil 10 4.24 0.27
*p< .05

Tablo 7 incelendiginde igsel ve yonetsel alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak digsal alt boyutunda *p< .05 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur.
Yapilan Post Hock Tukey testi sonucuna gore; bu farkin 1.grup ile 2. gruptaki katilimcilarin algilama
diizeylerinden kaynaklandigi belirlenmistir. 1. grubun puani 2. grubun puanindan daha diigiik oldugu
anlagilmigtir.

Tablo 8.0gretmenlerin motivasyon alt boyutlar1 diizeyinin ayni okulda galisma yili degiskenine gore
istatistiksel ANOVA Tukey testi verileri

Ogretmen
motivasyonun Ayni1 okulda o Gruplar arasi
alt boyutlari caligma Y1l N X SS F p fark (Tukey)
Icsel 1.1-5y1l 142 3.58 052  8.255 .000 152
2.6-10 yil 123 3.36 0.70 153
3.11-15 yil 95 3.28 0.57
Daigsal 1.1-5 yil 142 4.07 0.62 4016 .019
2.6-10 y1l 123 411 0.54 1<3
3.11-15 yil 95 4.28 0.47
Yénetsel 1.1-5 y1l 142 4.36 0.44 14.767 .000 1>2
2.6-10 y1l 123 4.17 0.54 1<3
3.11-15y1l 95 451 0.32 2<3
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde digsal alt boyutunda .05 diizeyinde i¢sel ve yonetsel alt boyutlarinda ise
.01 diizeyinde anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
bulmak i¢in yapilan Post Hock Tukey testi sonucuna gore; i¢sel alt boyutunda 1.gruba mensup
katilimcilarin  puanlart 2. ve 3. gruba mensup katilimeilarin aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Digsal alt boyutunda 1. gruba ait katilimcilarin puani 3. gruba ait katilimcilarin puanindan
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yonetsel alt boyutunda ise 1. gruba mensup katilimcilarin puani
2.gruba mensup katilimcilarin puanindan daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Diger tarafta 1. ve 2.
gruba mensup katilimcilarin aldiklar1 puan 3. gruba mensup katilimcilarin aldiklar1 puanlardan daha
diisiik oldugu bulunmustur.
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Tartisma ve Sonug¢

Ogretmen algilart dogrultusunda elde edilen verilerin faktér ¢dziimlemesine uygun olup
olmadigini belirlemek i¢in KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett testleri uygulanmistir. Kaiser-Meyer
Olkin ve Barlett testlerinin faktor analizi yapmaya elverisli olmasi1 nedeniyle, 6l¢egin temel bilesenlerini
bulabilmek i¢in agimlayic1 faktdr analizi yapilmistir. Ogretmen Motivasyonu Olgeginin (OMMO)
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.810 bulunmustur. KMO degerinin 1’e¢ yakin olmasi verilerin
faktor analizi icin oldukca elverisli oldugunu gostermektedir. Barlett testi sonucu 1772,944 /Df=153
(p<.001) olarak hesaplanmistir. Yapilan testler sonucu elde edilen bulgularin 6lgegin agimlayici faktor
analizi yapmak i¢in uygun oldugunu ve yeterli 6rnekleme igerdigini gostermektedir.

Ogretmen Motivasyon Olgegi, icsel, digsal ve yonetsel faktdrler olmak iizere ii¢ alt boyut ve 18
maddeden olusmaktadir. I¢sel boyutta ( 1,4,7,10,13,16,17,18) maddeler; digsal boyutta (2,5,8,11,14)
maddeler ve yonetsel boyutta ise (3,6,9,12,15) maddeler yer almaktadir. Tiim 06l¢ek icin yapilan
giivenirlik katsayis1 .74 tiir. i¢sel alt boyutu igin hesaplanan giivenirlik katsayis1 .81, dissal alt boyutu
icin hesaplanan giivenirlik katsayis1 .72 ve yonetsel alt boyutu i¢in hesaplanan katsayisi ise 70°dir.
Cronbach Alpha 0.60 ile 0.80 arasinda olan dlgekler oldukga giivenilirdir (Lorcu, 2015:208). Bu
baglamda mevcut ¢alismamiz 74 giivenilir katsayisi ile giivenilir bir ¢alisma oldugu goriilmektedir.

Olgegin yap1 gecerligini saglamak igin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 3 boyuttan olusan 6l¢egin agiklanan varyansin gayet iyi oldugu, ayrica her
bir maddenin temel bilesen faktorii ile yeterli diizeyde oldugu dogrulanmistir. Ug faktdriin birlikte
acikladig1 varyans 54.193 belirtilen tiim kriterleri karsiladigi i¢in aciklanan varyans oraninda herhangi
bir sorun olmadig1 goriilmiistiir. Faktorlerin toplam varyansa yaptig1 katki incelendiginde 1.faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katki % 26.649, 2. faktoriin toplam varyansa yaptigi katki % 19.830, 3. faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katki % 7.714’dir. Her bir faktoriin toplam varyansa yaptig1 katki 6nemli bir
durumdur (Cokluk vd, 2012). Olgekte bulunan tiim maddelerin faktér yiikii 0.50’nin iizerindedir. Bu
kriterlere uymayan maddeler 6l¢ekten g¢ikarilmistir. Marsh ve Yeung’a (1999) gore dlgek gelistirme
caligmalarinda faktor olusturulabilmesi igin faktor yiikleri i¢in 0.30 ile 0.40 arasinda degisen alt kesme
noktasi alinmasi gerekmektedir (Y1lmaz vd, 2015).

Yapilan dogrulayici faktor analizinde elde edilen uyum iyiligi degerleri igsel faktorler igin
x%/df=2.904 ; GF1=.940; AGFI=.950; NFI=.890; CF1=.945, RMSEA=0.64 ve SRMR=.052 scklindedir.
Incelendiginde bu degerlerin iyi uyum diizeyinde veya iyi uyum diizeyine yakin olduklar1 sdylenebilir
(Bayram, 2013; Blunch, 2008; Bryne,2010; Hu & Bentler, 1999; Kaynak, 2002; Kenny,2010;
Kilig,2013; Kline, 2011; Ozer ve Anil, 2011; Siimer, 2000; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve
Miiller,2003; Simsek, 2007; Yilmaz, Kursun ve Koksal; Yurt ve Siinbiil, 2014).

Gelistirilen 6gretmen motivasyonu 6lgeginin birinci boyutu olan igsel faktorler alt boyutu,
ogretmenlerin ¢alistiklar kurumlari sahiplenmelerini, yetenek ve becerilerini gelistirmelerini,
ogretmenlik meslegine karsi besledikleri duygu ve diigiincelerini, bu meslegi yaparken kendi kendilerine
karar verme yetkilerinin olup olmadigini, inisiyatif alma durumlarini, mesleklerini 6zgiir bir ortamda
yapmalarini, mesleklerinde basarili olmalarimi ve bu meslegin onlara maddi ve manevi olarak sagladigi
kazanimlar1 icermektedir.

Gelistirilen 6gretmen motivasyonu 0Ol¢eginin ikinci boyutu olan digsal faktorler alt boyutu,
daha ¢ok bireylerin diginda cereyan eden ve onlar islerine karsi motive eden durumlar1 kapsamaktadir.
Ornegin; bu meslegin toplumda sayginlik kazandirmast, bu isin sonunda emekliligin olmasi, alanlarinda
uzman kisilerle birlikte calisiimasi, saglik ve sosyal alanda giivenceye kavusmalar1 gibi avantajlari
sundugu gdézlemlenmistir.

Gelistirilen 6gretmen motivasyonu 6l¢eginin {igiincii boyutu olan yonetsel faktorler alt boyutu,
daha ¢ok yoneticilerin iggdrenlere karsi takindiklari ve sergiledikleri liderlik 6zelliklerini igermektedir.
Ornegin; yéneticilerin daha duyarli ve yardim sever olmalari, gretmenlerin yaptiklar1 ¢alismalart
desteklemeleriyle birlik takdir etmeleri, onlar1 yeni ¢aligmalar yapmalari igin tesvik etmeleri, huzurlu
bir ¢aligma ortami olusturmalar1 ve glivenlerini kazanmalar1 gibi durumlari igermektedir.
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Yapilan t testi sonucuna bakildiginda 6gretmen motivasyonunun tiim alt boyutlarinda
motivasyona yonelik 6gretmen alg1 diizeyleri ya yiiksek ya da ¢ok yiiksek seklinde oldugu belirlenmistir.
Olgegin ii¢ alt boyutunda da ogretmenlerin motivasyon diizeylerini algilama puan ortalamalari
hesaplanmasinda kadin ve erkek 6gretmenlerin puanlar1 birbirine yakin ¢ikmistir. Motivasyonun igsel
ve digsal alt boyutlarinda erkek o6gretmenlerin puanlart kadm &gretmenlerin puanlarindan daha
yiiksektir. Yonetsel boyutta ise kadin 6gretmenlerin puanlar1 erkek dgretmenlerin puanlarindan yiiksek
ciktigi saptanmustir. Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda digsal motivasyon alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasma (p=0.012, t=-1.405) tespit edilmistir. Erkek
ogretmenlerin digsal faktdrlere karsi daha duyarli olduklar1 sdylenebilir. Igsel ve yonetsel alt
boyutlarinda ise 0gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farklilasma bulunamamastir.

Kidem degiskeni baglaminda 6l¢egin tiim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasma oldugu tespit edilmistir. I¢sel alt boyutunda (p=0.026, t=-2.792).05; dissal alt boyutunda
(p=0.000, t=5.634) ve yonetsel alt boyutlarinda (p=0.000, t=6.624) .01 diizeyinde anlaml bir fark
bulunmustur. Ayni miidiir ile ¢aligma siiresi degiskeni agisindan dissal alt boyutunda(p=0.036, t=3.341)
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli ¢ikmustir. igsel ve yonetsel faktorler alt boyutunda istatistiksel
olarak her hangi anlaml bir fark bulunmamistir. Ayni okulda ¢aligma siiresi degiskenine bakildiginda
dlgegin her ii¢ boyutunda da istatistiksel olarak anlamli farklilasmanin oldugu gériilmiistiir.Icsel alt
boyutunda (p=0.000, t=6.255), digsal alt boyutunda (p=0.019, t=4.016) ve yonetsel alt boyutunda
(p=0.000, t=14.762) diizeyinde farklilasmanin oldugu saptanmistir. Bu farklilagmanin nereden
kaynaklandigini bulmak iizere Post hock Tukey LSD testi uygulanmustir.

Kidem faktorii acisindan yapilan analize bakildiginda igsel faktorler alt boyutunda en yiiksek
puan=3.58 ile 1-5 yillik gruba mensup katilimcilara aittir. En diisiik puan ise =3.25 ile 16-20 y1l kideme
sahip katilimcilar almistir. Digsal faktorler alt boyutunda en yiiksek puam1 =4.29 ile 21 yil ve iizeri
gruba mensup Ogretmenler almistir. Bu boyutta en diisiik puan1 =3.87 ile 6-10 yil kideme sahip
katilimeilarin aldiklar1 goriilmistiir. Yonetsel faktorler boyutunda ise en yiiksek puani=4.48 ile 16-20
yil kidemi olanlar alirken, en diisiik puan1 =4.14 ile 6-10 y1l kidemi olanlarin aldiklar1 gériilmektedir.

Ayn1 miidiir ile ¢calisma siiresi degiskeni incelendiginde igsel faktorler boyutunda en yiiksek
puani= 3.45 ile 1-5 yil, en diisiik puani= 3.35 ile 11-15 yil siire ile ayn1 miidiirle ¢calisan katilimcilarin
aldiklart goriilmektedir. Digsal faktorler boyutunda en yiiksek puani=4.28 ile 6-10 yillik siireye sahip
katilimcilarin aldig1 goriilmektedir. En diisiikk puani=4.08 ile 11-15 y1l siiresi olanlar almistir. Yonetsel
faktorler boyutunda ise en yiiksek puani=4.35 ile 6-10, en diisiik puani=4.24 ile 11-15 yil siire ile ayn
miidiirle ¢alisan katilimcilarin aldigi goriilmektedir.

Ayni okulda calisma siiresi degiskenine bakildiginda boyutlara gore aldiklari puanlar su
sekildedir: Igsel faktorler boyutunda en yiiksek puan=3.59 ile 1-5 y1l, en diisiik puan=3.29 ile 11-15 y1l
siire ile ayn1 okulda gorev yapanlar almigtir. Digsal faktorler boyutunda en yiiksek puan=4.28 ile 11-15
yil en diislik puan= 4.08 ile 1-5 yil ¢alisanlara ait oldugu saptanmistir. Yonetsel faktorler boyutunda ise
en yiiksek puan=4.51 ile 11-15 yil ve en diisiik puan= 4.18 ile 6-10 yil siire ile galisanlarin aldig:
goriilmektedir.

Bulgular dogrultusunda 18 maddelik Ogretmen Motivasyon Olgegi’nin (OMO) giivenilir ve
gecerli bir dlgme araci oldugu sdylenebilir. Carter’in (1997) tanimina goére,Cronbach Alpha degeri
0.70’in tizerinde olan Slgeklerin i¢sel tutarlilifa sahip oldugu, dolayisiyla ele alinan 6lgegin giivenilir
bir 6l¢ek oldugu kabul edilir (Bayram, 2013, 5.194). Ogretmen Motivasyon Olgegi 6gretmenlerin i¢sel
ve digsal motivasyon algi diizeylerini belirleyecegi gibi yoneticilerin liderlik ve yonetim tarzlarindan
kaynaklanan ve aym zamanda Ogretmenlerin motivasyon diizeylerini olumlu ya da olumsuz
etkileyebilecegi tutum ve davraniglari analiz etmede 6nemli bir rol alacag: varsayilmaktadir.
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Giris

Son yillarda bilgi temelli egitimin yaninda, kisilerin sahip olmasi1 gereken olumlu davranis
Ozellikleri ve bunlarin bireylere kazandirilmasi siireci, bilim insanlarin1 yakindan ilgilendiren bir konu
haline gelmistir. Popiiler bir konu olmasi itibariyle de degerler egitimine yonelik farkli branslarda pek
cok arastirmaya rastlanmaktadir. Ancak o&grencilere olumlu davramis kazandirmaya yonelik
caligmalarda, bir kavram karmasasi yasandig1 goriilmektedir. Bu karmasanin sebebi, olumlu davranis
kazandirma siirecinin ahlak egitimi, karakter egitimi, manevi egitim, degerler egitimi vb. farkl adlarla
literatiirde yer almasidir. Giinlimiizde degerler egitimi adi altinda verilen egitimin, ge¢mis yillarda
(6zellikle 1960’lar 6ncesi) ahlak egitimi kapsaminda yer aldig1 bilinmektedir. Bununla beraber 1990’1
yillarda degerler egitimi kavramindan ziyade karakter egitimi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Yurtdist
literatiiriinde sikca karsilagilan “moral education” ifadesi ise cogu caligmada (6zellikle din alaninda
yapilan ¢alismalarda) Tiirkge’ye “manevi egitim” seklinde gevrilmistir. Ulkemizde ise son yillarda bu
olumlu davranig kazandirma siireci, degerler egitimi adi altinda okullarda 6grencilere kazandirilmaya
calisilan olumlu 6zellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okullarda verilen degerler egitimi, toplumun ¢ogunlugu tarafindan benimsenmis degerlerin yeni
nesile kazandirilmast siireci olarak tanimlanabilir. Ozellikle iilkemiz gdz 6niine alindiginda, toplumun
idamesi i¢in milli degerlerin kazandirilmasi daha sistematik hale getirilmis ve dolayli veya dogrudan
ogretim programlarina islenmistir. Her ne kadar okullarda belli degerler tizerinden egitimi verilmeye
caligilsa da, degerlerin ne oldugu ve nasil kazandirilacagi noktasinda bilimsel tartigmalar hala
stirmektedir.

Degerler, bir¢cok arastirmaci tarafindan farkli yonleriyle ele alinmis ve tanimlanmistir. Deger,
Ingiliz Dili sozliigiine gore Latince ‘valére’ kokiinden tiiremis, ‘valoir’ ve ‘valuta’ hallerinden sonra
‘value’ olarak son halini almistir ve gdreceli 6nem veya erdem, bir seyin layik oldugu saygi anlamini
tasimaktadir (http:/dictionary.reference.com, http://www.oxforddictionaries.com). Tiirk Dil Kurumu
(www.tdk.gov.tr) ise degerleri, bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut ol¢ii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet olarak tanimlamustir. Ilgili literatiirde yer alan diger deger tanimlarina bakildiginda;
Rokeach’a (1973) gore degerler, davranist yonlendiren ama zorunlu olarak onu gerektirmeyen, nesneler,
fikirler, davranig vb. seyler hakkinda duyussal olarak yiiklii diistinceler iken Schwartz ve Bilsky’e (1987,
1990) gore degerler fikir ve inanglardir, ama¢ ve davramglarla iligkilidirler, durum o6tesidirler,
davraniglarin ve olaylarin se¢im ve degisimine rehberlik ederler, tagidiklar: dneme gore siralanirlar (akt.
Mehmedoglu, 2006, s. 135). Erdem (2003) degerleri; bir durumu tercih etme, davranislarin nedenlerini
belirleyen veya onlar1 degerlendirmede etkili olan anlayis ve 6nemli gériineni tanimlayarak tercihlerini
etkileyen diisiinceler olarak; Caglar (2005) bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer standart
olarak ortaya cikan kiiltlirel 6geler olarak; Yazic1 ve Yazici (2011) hayatin anlamini, onu yasamaya
deger kilan tutum ve inanglar1 ifade eden kavram olarak; Kan (2011) degerlerin, bireylerin yargi ve
Ol¢iileri olarak tanimlamaktadir (akt. Adigiizel ve Ergiinay, 2012, s. 20). Yaman, Taflan ve Colak (2009)
degerlerin toplumdaki uyulmasi gereken ortak davranislar oldugunu savunurken, Ulusoy ve Dilmag
(2014) bir sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devaminin sebebi olarak kabul edilen, tasvip ve tesvik
goren, korunmaya calisilan inanislar oldugunu ifade etmislerdir. Degerlerin nasil kazandirilacag ile
ilgili olarak literatiirde farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Geleneksel bir yaklasim olan telkin
etme, 6grenciyi deger noktasinda daha 6zgiir kilan deger belirginlestirme ve deger analizi, biligsel
gelisime atifta bulunan ahlaki muhakeme, aksiyon 6grenme bu yaklagimlardan sayilabilir. Ancak bu
yaklagimlarin her kiiltiire uygun olup olmadig1 da bir baska tartisma konusunu olusturmaktadir. Her
toplumun kendi kiiltiirel yapisina gére ge¢misinde hangi degerleri, nasil kazandirdig1 aragtirmaya deger
bir konudur. Bu sebeple degerler egitiminin tarihsel gelisimi, s6z konusu siireci daha anlamli hale
getirebilir.

Degerler egitiminin tarihsel gelisimi incelendiginde; geng nesillerin topluma uyumlu birer iiye
olmasi, ahlakli bireylerin yetismesi, yoneticilerin adil olma gibi degerlere sahip olmas1 gibi etkenler,
daha ilk zamanlardan itibaren hem Tiirk tarihinde hem de diger toplumlarin tarihinde 6nemli yer teskil
etmistir. 20. ylizy1lin baglarina kadar din kurumlarina yiiklenen ahlak egitimi sorumlulugu, bu yiizyildan
itibaren kdyden kente gdglerin artmasi, farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasi gibi gerekceler demokratik
vatandas yetistirme geregini dogurmus, bu gereklilik, sorumlulugun dini kurumlardan yavas yavas
okullara almmasina neden olmustur. Bir baska ifadeyle, 19. yiizyilin sonlarina kadar Hiristiyan
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toplumlarda genclere ahlaki &gretiler genellikle kilisede asilanmaya calisilmigtir. Ancak hem
Hiristiyanliktaki Ogretilerin farklilagsmasi hem de demokratik degerlerin egitim sistemi igerisinde
standart olarak verilmesi gerekliligi, okullara yeni bir misyon eklemistir. Gliniimiizde hala kiliselerde
dini 6gretiler icerisinde ahlaki 6zellikler verilmeye devam etmekle birlikte, ahlaki egitim ¢ogu iilkenin
resmi Ogretim programinda ders olarak goriilmektedir. Bu toplumlardan biri olan Amerika’da, 20.
yiizyilin ilk on yilinda egitsel programlarin kalbi olan karakter egitimi, 1930’da Hartshorne ve May
tarafindan yiiriitiilen bir ¢alisma sonrasinda okul programlarinda 6nemini yitirmis olmasina ragmen,
1960’lardan itibaren tekrar okul programlarinda yer almasi gerekliligi giindeme gelmistir (Titus, 1994).

Diinyada oldugu gibi Tiirk tarihinde de degerler egitiminin tarihsel gelisiminde karsimiza ahlak
egitimi kavrami ¢ikmaktadir. Tiirk toplumlarinda 6zellikle Islamiyet’in kabuliinden sonra mekteplerde
ahlak, dini 6gretilerle birlikte verilmistir. Tanzimat doneminin (1839-1876) ahlakeilari, kurtulusu islam
ahlakina donmekte gormiisler ve ahlak iizerine bircok edebi eser meydana getirmislerdir (Kaya, 2012).
Ahlak egitiminin yerlesik olarak okul programlarinda yer almasi ise biraz gecikmeli olmugtur. Tanzimat
doneminde acilmaya baslayan modern okullarin programlarinda zaman zaman miistakil olarak ahlak
dersleri yer almaya baslamistir (Agirakga, 2012). II. Mesrutiyetin ilanindan giiniimiize kadar hem tiim
ilkokul, ortaokul ve ilkdgretim okulu programlarinin amaglarinda hem de sosyal bilgilerin igerigini
olusturan derslerde dolayli veya dogrudan ahlak ve karakter egitimine vurgu yapildig1 goriilmektedir
(Keskin, 2010). 1913 tarihli programda Musahabat-1 Ahlakiyye dersi, ahlak tiizerine sohbetlerin
yapilmasini 6n goéren bir ders olarak karsimiza c¢ikmaktadir. 1922 tarihli programda Malumat-1
Medeniyye dersiyle dgrencilere demokratik degerler edindirilmeye c¢alisilmistir. Bu derste agirlikli
olarak milliyetcilik degerine vurgu yapilmaktadir. 1924 programinda Musabahat-1 Ahlakiyye ve
Malumat-1 Vataniye adli derste, ahlak esaslarinin ¢ocuklara telkin edilmesi amaglanmstir. Bu dersin,
ahlak kurallarmi ¢ocuklarin vicdaninda yasatacak sohbetler seklinde verilmesi istenmektedir. 1926
programindan 1968 programina kadar Yurt Bilgisi adiyla programda yer alan derste, dgrencilere
genellikle mevcut yonetimin ilkeleri kazandirilmaya ¢alisilmistir (Keskin, 2008). 1968 programinda
Sosyal Bilgiler adiyla birlestirilen derslerde yine toplumun degerleri 6nemsenmistir. 2005 yilinda
uygulamaya konan ve 2017 yilinda revize edilen Sosyal Bilgiler Ders Programinda ise dogrudan
verilecek degerler belirlenmis ve sinif diizeyine gore iinitelere dagitilmistir. Giiniimiizde Sosyal Bilgiler
Ders Programi disinda, diger branslarin 6gretim programlarinda da dolayli olarak degerler yer
almaktadir. Ancak s6z konusu programlarda, deger kazandirma yontem veya teknikleri mevcut degildir.

Gecmisten giinlimiize olumlu davranig 6zelliklerinin nesilden nesle aktarilmasi, egitim alanini
her zaman mesgul eden bir mesele olmustur. Her toplumun kendine 6zgii yapiya sahip olmasi sebebiyle,
hedefi kendi kiiltiiriine uyum saglayan iyi vatandasi yetistirmek olan toplumlarin, kendi vatandasinin
hangi Ozelliklere ve nasil sahip olacagimi dogru belirlemesi gerekir. Bu sebeple, oncelikle, alan
uzmanlarinin ilk bakmasi gereken yer degerler egitiminin Tiirk kiiltiirli igerisinde tarihi gelisimidir. Son
zamanlarda birgok calismanin (Er, Unal ve Giirel, 2016; Ertiirk, 2017; Teksan, 2012; Zengin, 2017)
gecmiste degerler iizerine yazilmis eserleri incelemeye baslamasi, bu durumun dogal sonucu olarak
kabul edilebilir. Buradan hareketle, mevcut arastirmada Tiirk tarihinde ahlak ve deger kavramlari
iizerine yazilmis eserlerden yola ¢ikarak, geg¢miste Onemsenen degerler ve bu degerlerin
kazandirilmasinda 6ne gikan yontemler ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel temelli bir arastirma olarak tasarlanmistir. Tiirk kiiltiirii ve tarihinde yer almig
degerleri ve degerler egitimi yontemlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢esitli ikinci el kaynaklar ve
caligmalar dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Veri Toplama Siireci

Arastirmada, toplam alt1 eser incelemeye alinmistir. Bu eserlerden bazilar1 Tiirk tarihi, kiiltiiri
ve degerleri {izerine yazilmis kitap, bazilar1 ise gegmis yillardaki ahlak egitimini konu edinmis tez
caligmalaridir. Incelenen eser adlari, ikinci el kaynak E harfiyle, dénemi ele alan tez, makale vb.
calismasi ise C harfi ile kodlanmistir. Incelenen eserlere iliskin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. incelenen eserlere iliskin bilgiler ve kodlari

Harf Eser veya Calismanin Adt Yazar Basim

Kodu Yili

El Garp Membalaria Gore Eski Tiirk Seciye ve  Ismail Hami Danismend ~ 1961
Ahlaki

E2 Tiirk Milli Kiiltiirt Ibrahim Kafesoglu 2014

E3 Milli Kiiltiir ve Ahlak Tarik Binat 1971

E4 Bostan ve Giilistan Seyh Sadi-i Sirazi 2013

Cl1 1839-1923 Tarihleri Arasinda Osmanli’da  Umut Kaya 2012
Ahlak Egitimi

C2 Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Mekteplerde Giilsiim Pehlivan 2012
Ahlak Egitimi ve Ogretimi Agirakga

Verilerin Analizi

Betimsel analiz teknigiyle ¢éziimlenen verilerin analiz siirecine bakildiginda, eserler bir biitiin
okunmus ve degerle iliskili oldugu diisiiniilen paragraflar belirlenmistir. Belirlenen paragraflarin
arastirmacilar tarafindan ayri1 ayri analize tabi tutulmustur. Analiz sonucunda deger veya deger
sayilabilecek ifadeler, liste haline getirilmistir. Arastirmacilarin ortak kararina gore deger sayilmadigi
kabul edilen ifadeler listeden ¢ikarilmis ve listeye son sekli verilmistir. Ayni iglem siireci, deger egitimi
yontemlerinde de gerceklestirilmistir. Ayrica deger egitimi yontemlerinde ortaya gikarilan ifadeler,
boyutlar altinda siniflandirilmislardir.

Bulgular

Bu kisimda, gecmiste onemsenen ve nesilden nesile aktarilmaya caligilan degerler ile soz
konusu degerlerin nasil kazandirildigina iliskin yontemler sunulmustur. Tiirk tarih ve kiiltliriinde 6ne
¢ikan degerler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Tiirk tarih ve kiiltiiriinde 6nemsenen degerler listesi

Deger Ad1 Deger Adi

Adalet, adil olma Dirayetli

Dogruluk Fedakar

Misafirperverlik Cesaret

Merhamet Birlik ve beraberlige 6nem verme
Sefkat Yardimseverlik

Sabir Sorumluluk

Kanaatkarlk Tyilik sevgisi

Itidal, 6lciiliilitk Temizlik

Aile birligine onem verme Agirbasli olma

Mertlik, Yigitlik Giivenilir olma

Hiirmetkar Insan sevgisi

Esitlik Caliskanlik

Tevazu, algakgoniilliiliik Giiler yiizlilik

Alicenaplik Diiriistliik

Metanetli, dayanikli, tahammiillii olma Gelenek, orf ve adetlere baglilik
Ozgecilik, digerkAmlik Nezaket

Haklara saygt Hosgorii

Devlete baglilik Bagimsizlik

Sadakat Dayanigma

Namusluluk Saglikli olmaya onem verme

Tabloya bakildiginda, incelenen eserler kapsaminda ge¢miste 6nem verilen 40 deger karsimiza
¢ikmaktadir. Bu degerlerden %40’inin (n=16) giliniimiizde bazi 6gretim programlarinda dolay1 veya
dogrudan kazandirilmasi istenen degerlerden (adil olma, dogruluk, misafirperverlik, aile birligine 6nem
verme, esitlik, haklara saygi, yardimseverlik, sorumluluk, temizlik, insan sevgisi, ¢caligkanlik, diiristliik,
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hosgorii, bagimsizlik, dayanisma, saglikli olmaya 6nem verme) oldugu goériilmektedir. Ancak Tirk
kiiltiirtinde 6nemsenen ¢ogu degere, gliniimiizdeki 6gretim programlarinda rastlanmamaktadir. Bununla
beraber, misafirperverlik ve hosgorii gibi Tiirk kiiltiirlinii yansitan iki deger, 6gretim programlarinda
dogrudan kazandirilmasi istenen degerlerden ¢ikarilmaistir.

Tiirk toplumunu anlatan eserlerde ‘merhamet’ degeri lizerine bircok Ornegin sunuldugu
goriilmiistiir. E1 kodlu eserde merhamet degeri soyle belirtilmistir:

“Osmanli’da merhamet, kanunlarla kesinlesmistir. Mesela, esege fazla yiik
tasitan bir kisi gordiigiinde zabita hemen ceza olarak aymi yiikii tasitir. Kasaplar,
her giin kopeklere bir par¢a et dagitmakla miikelleftirler.”

Aile birligine dnem verme ile ilgili ise E2 kodlu eser, bir¢ok akrabalik niianslarinin olmasinin
(teyze, hala, yenge, amca vb.) bunun kaniti oldugunu vurgulamis, bagimsizlik degerinin ise siirekli
savagma ve gii¢ cografi sartlara ayak uydurmaktan geldigini belirtmistir. Ayrica eserde, 6zel miilkiyete,
sahsi mal ve miilke izin verilmesinin adalet, esitlik ve insana sayg1 degerlerini yansitan 6rnek oldugunu
vurgulamigtir. Fedakarligin en ¢ok vurgulandigi kisimlarin ise ordu-millet kavramiyla biitiinlesmis
toplumumuzun, savaslar karsisinda takindigi tavir tizerine yazilan boliimler oldugu gortilmiistiir.

Tiirk tarih ve kiiltiiriinde 6ne ¢ikan degerleri nesilden nesile kazandirirken kullanilan yontemler,
alt1 boyut altinda smiflandirilmistir. Yontemlerin belirlenmesinde, bilimsel yontem ve tekniklerle
birlikte deger kazandirmada her bir boyuttaki kisiler iizerine diisen sorumluluk ya da beklentiyi yansitan
ifadeler de dikkate alinmigs ve yontem olarak nitelendirilmistir. Deger kazandirma yontemleri ve bu
yontemlerin dahil edildigi boyutlar Tablo.3’de yer almaktadir.

Tablo3. Tirk tarih ve kiiltiiriinde deger kazandirmaya yo6nelik boyutlar

Boyutlar Yontemler/Sorumluluklar/Beklentiler
Mutlu bir aile hayat1
Aile boyutu Sefkat ve sevgi gosterme, karsilikli saygi

Anne-babanin rol-model olmasi, davraniglarinda degerleri sergilemesi
Dini inancin kuvvetlenmesi, kutsal kitabin emirlerine uyma (Allah korkusu)
Yoneticilerin (hiikiimdar, otorite) degeri kendilerinin uygulamasi
Toplumsal boyut Destanlar ve sozlii sazli anlatim yapan ozanlar
Tarihten ibret alma
Uretim yapma ve karsiligini almaya imkan saglama
Ogrenciye sorumluluk verme
Okul boyutu Acik tartigma yapilan toplantilar diizenleme
Halk ozanlarmin, kahramanlarinin hikayelerinden ¢ikarimda bulundurma
Adil bir 6gretmen olma
Mantikl diisiinen bir 6gretmen olma
Ogretmen boyutu Anlayish, giiler yiizlii ve giiven veren bir 6gretmen olma
Diiriist bir 6gretmen olma
Iyi degerlerin telkin edilmesi, 6giit verme
Dogrudan yasatma, deneyim kazandirma
Dikkat edilen kisinin rol-model olmasi
Iyi rnekler sunma, 6rneklerdeki karakterle empati kurdurma
Diisliniirlerin sozleri ile konuya dikkat ¢ekme
Egitim boyutu Sosyal 6grenme saglama (iyileri 6vme, kétiileri kinama gibi)
Gergek diinya problemleri sunma ve {izerine tartigma
Odiillendirme veya ceza verme
Ozdesim kurdurma
Padisahlarin vasiyetleri, kitabeler, risaleler vs. ile deger aktarma
Diger boyutlar Cevrede sOylenen ile yapilan arasinda tutarlilik
Genetikten gelen davraniglara dikkat etme
Halkin, devlet yonetimine giivenmesi

Tablo 3’e bakildiginda, neredeyse her bir boyutta rol-model olmanin agirlikli oldugu goéze
carpmaktadir. Aile boyutunda anne-baba, toplumsal boyutta otoritelerin degerleri kendilerinin yasamasi,
ogretmen boyutunda siralanan 6gretmen 6zellikleri, egitim boyutunda dikkat edilen kisinin rol-model
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olmasi 6rnek olarak sunulabilir. Niceliksel olarak bakildiginda, deger egitiminde en fazla ifadenin egitim
boyutunda oldugu goriilmektedir.

Yontem olarak, Tiirklerde 6zellikle yonetimdeki kisilerin basa gececek ogullarina biraktiklar
vasiyet, onemli yer tutmaktadir. Vasiyetler, her ne kadar nasihat ve tavsiye icerse de bu c¢aligmada,
Tiirklerin kiiltiiriinii yansitmasi amaciyla yontem olarak kabul edilmistir. Vasiyetle ilgili E3 kodlu eserde
yer alan 6rnek, bu kabul edisi desteklemektedir:

“Osmanli padisahlarinin ogullarina, basa gececek padisahlara vasiyetleri, gelen kisi
tarafindan harfiyen uygulanmistir. Ornegin Sultan Osman, Orhangazi’ye ‘Adil ol,
devlet adaletle durur, adaletle yiiriir’ diye vasiyet etmistir.

Empati yoluyla degerlerin kazandirilmasinda metafor tekniginden yararlanildigt
gozlenmektedir. Bu yontemle ilgili E4 kodlu eserde su ifadeye rastlanilmistir:

“Ayagimin altindaki karincanin halini bilmesin, oysa filin ayaginin altindaki senin halin
gibidir.” (E4)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Gilinlimiizde degerlere ve degerler egitimine yonelik bir¢ok bilimsel ¢alisma yapilmaktadir.
Ozellikle 21. yiizyilin basindan itibaren popiiler konular arasinda degerler egitimi goriilmektedir. Bu
durum iki anlam tasimaktadir: {lki gegmisten giiniimiize toplumun iiyelerinde degerler kaybolmaktadir
ve egitim bu probleme acilen bir ¢dziim bulmalidir. Bagka bir ifadeyle, toplumu ayakta tutan en 6énemli
araclardan birisi, o topluma 6zgili degerlerdir. Bunlar hem toplumun idamesini hem de o toplumun bagka
toplumlardan ayrilmasini saglar. Eger sahip olunan degerler kaybolursa, toplumu ayakta tutan
direklerden birisi de yok oluyor demektir. Egitimin tanimindaki ‘istendik’ ifadesinden de anlagilacagi
gibi, egitimin en énemli gorevlerinden bir tanesi, toplumun devamui i¢in sistemli bir sekilde ve istenen
yonde yetistirilmis bireyleri topluma kazandirmaktir. Bu sebeple, kaybolmak {izere olan degerlerin
ortaya ¢ikarilmasi, bireylere kazandirilmasi igin gereken bilgilerin saglanmasi gereklidir. Dogal olarak,
glinlimiizde degerler ve degerler egitimi iizerine yapilan aragtirmalarin sayisal olarak fazla olmasi
sagirtict degildir.

Ikinci anlami ise egitimin, giincellik ilkesinden hareketle, topluma uyumlu vatandas yetistirme
misyonu kapsaminda, giiniimiiz toplumlarinin degerlerini sistematik olarak bireylere kazandirma
gerekliligidir. Teknolojik gelismeler, kiiresel iletisimin artmasi, bilginin kontrolsiiz dagilimi, ayn1 anda
bir¢ok uyariciya maruz kalinmasi gibi etkenler bundan 50 sene dnceki egitim sistemi ile giiniimiiz egitim
ihtiyaglarmin karsilanamayacagini gostermektedir. Istedigi zaman istedigi bilgiye erisebilen nesil
kargisinda egitim, bir yandan gerekli biligsel donanimi saglarken bir yandan da kisisel smirlarin
bilincinde bireyler yetistirme sorumlulugundadir. Bu sorumlulugun altinda, dogru yontemleri bulmasi
ve sistemin karar vericilerine bilgi saglamasi gerekmektedir. Boyle bir anlam ise yine degerler egitimi
iizerine yapilan arastirmalarin ¢oklugunu daha anlasilir hale getirmektedir.

Tiirk tarihinde ahlak ve deger kavramlarn iizerine yazilmis eserlerden yola ¢ikarak, gegmiste
onemsenen degerler ve bu degerlerin kazandirilmasinda 6ne ¢ikan yontemleri ortaya koymay1
amaglayan arastirma sonucunda, Tiirk tarihinde deger egitimine olduk¢a onem verildigi sdylenebilir.
Ancak gecmiste uygulanan degerler egitiminde yontemlerin sinirli oldugu goriilmektedir. Segilen
eserlerde ge¢cmis yillarda 6nemsenen kirk deger ifadesi karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi degerlerin dolayli
veya dogrudan gilinlimiizdeki 6gretim programlarinda yer aldig1 goriilmektedir (adil olma, dogruluk,
misafirperverlik, yardimseverlik, aile birligine dnem verme, temizlik, sorumluluk, haklara saygi, insan
sevgisi, caligkanlik, diiriistliik, hosgorii, bagimsizlik, esitlik, saglikli olmaya 6nem verme ve dayanisma).
Ancak giiniimiizde programlarda yer alan degerlerden bazilarinin incelenen eserlerde yer almadigi
soylenebilir. Ornegin 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dogrudan kazandirilmasi
istenen degerlerden baris, 6zgiirliik, tasarruf, vatanseverlik, estetik degerlerinin eserlerde yer almadigi
da dikkat gekicidir. S6z konusu degerlerden vatanseverlik ve estetik degerinin mimari alanda bir¢ok eser
meydana getirmig, siirekli savasan bir toplumun iiyelerinde olmazsa olmaz degerler oldugu
diisiiniilmektedir. Benzer bir sonug¢ Teksan’in (2012) yaptigi ¢alismada da gorilmektedir. Teksan
(2012), Kutadgu Bilig’i inceledigi ¢aligmasinda, bagimsizlik, 6zgiirliik ve vatanseverlik disinda, Sosyal
Bilgiler Programindaki tiim degerlerin eserde yer aldigini tespit etmistir. Bununla birlikte, Zengin
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(2017) inceledigi Nizamii’l Miilk adli eserde, milliyetcilik ve estetik degerlerinin, Tiirk devletinin
olmazsa olmaz degerleri arasinda oldugu bulgusunu elde etmistir. Farkli sonuglar ortaya ¢ikmasinin,
mevcut arastirmada incelenen eserlerin sinirliligindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Deger kazandirma yontemleri agisindan sonuglar degerlendirildiginde, ge¢gmisteki yontemlerin
bazilarinin giiniimiizde hala gegerli oldugu sdylenebilir. Ogretmende olmasi beklenen nitelikler, rol-
model olma, iyi drnekler sunma, yapilan ile s6ylenenlerin tutarliligi bunlardan bazilaridir. Ayrica telkin
etmenin hem bugiin hem de gegmiste gegerli bir yaklagim oldugu ortaya ¢ikmustir. Er, Unal ve Giirel
(2016), inceledikleri Bostan ve Giilistan adli eserde, saygi, duyarlilik, hosgorii, diristliik,
yardimseverlik, sevgi, adil olma, sorumluluk, c¢aligkanlik, dayanigsma degerlerinin hikayeler ile
ogrencilere aktarildigim ortaya ¢ikarmislardir. Ancak kavramsal olarak giintimiizde adlar sik¢a gecen
deger aciklama, deger analizi, ahlaki muhakeme gibi yaklagimlarin mevcut olmadig1 da goriilmektedir.
Belirtilen yaklasimlarin ise ise yarayip yaramadigi hala tartisma konusudur. Her biri ortaya c¢iktigi
donemde popiiler olmakla birlikte, sonuglart itibariyle bir¢cok elestiriye de maruz kalmig yaklagimlardir.
Bununla birlikte, gecmiste deger egitiminde uygulanan yontemlerin belli bir sistematik gidisati olmadig:
sOylenebilir. Biitiinsel olarak eger bir deger kazandirilacaksa her bir boyuta (aile, okul, ¢cevre/toplum,
Ogretmen, egitim sistemi vs. gibi) belli bir sorumluluk yiiklenmistir. Bu sebeple, baslik her ne kadar
yontem olarak ifade edilse bile, ifadelere bakildiginda, giiniimiizdeki gibi standardize edilmis ilke ve
yontemlerden ziyade izlenmesi gereken yollarin neler oldugunu acgiklayan maddeler karsimiza
cikmaktadir.

Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde, ge¢misten gliniimiize Tiirk tarihi ve kdltiirii
icerisinde degerlerin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ge¢gmiste bazen dini dgretiler igerisinde bazen de okul
egitim sistemi icerisinde kazandirilmaya calisilan degerlerin, giiniimiizde egitim sisteminin yan tirlini
olarak degil, zaruri bir gereksinimi olarak algilanmaya baslandig1 s6ylenebilir. Toplumun ¢ogunlugu
tarafindan benimsenen degerlerin nesilden nesile aktarilmasi amaciyla ortaya ¢ikan degerler egitimi
siirecinde hangi degerlerin, nasil kazandirilacagi ortak cevabi olmayan sorular arasindaki yerlerini
korumaktadir. Bu noktada mevcut arastirma, ge¢miste hangi degerlerin toplumda énemsendigini ve bu
degerlerin nasil kazandirildigini ortaya koyarak sdz konusu sorularin cevaplanmasinda yararl olabilir.
Ayrica arastirmada sinirl sayida eser incelenmistir. Bu sebeple, Tiirk tarihinde degerleri konu edinmis
farkli eserler incelenerek bu tiirden arastirmalar zenginlestirilebilir.
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occupational expectation. Upon determining the factor structure of the Motivation
Scale for Individual Instrument Lesson by the explanatory factor analysis, a new
sample of 246 students was applied the 25-item form of the scale again and
confirmatory factor analysis was performed.Values for the goodness of fit index of
the confirmatory factor analysis (CFA) of 25-item scale were found not to be
acceptable, then the items 1, 2, 13, 15, 16, 18 and 21 of the scale were removed and
CFA was repeated. The scale was finally reduced to 18 items by removing 7 items
from 25-item Motivation Scale for Individual Instrument Lesson. Cronbach's Alpha
test was firstly used to determine the internal consistency of the scale. According to
the test results, the alpha reliability coefficient for the overall scale was 0.92.
Accordingly, the alpha value of the overall scale is extremely high and the
measurement instrument is reliable. According to these results, it was determined
that 18-item final form of the Motivation Scale for Individual Instrument Lesson is
a valid and reliable measurement instrument.

Giris

“Ogrenmeyi daha planli bir sekilde saglamak icin ortaya ¢ikan formal/resmi egitim
kurumlarinda “6grenme’’, planli etkinliklerle gerceklestirilmeye calisilmasina ragmen hala ¢ok sayida
Ogrenci icin “basarisizlik”, “eksik ya da yetersiz 6grenme’’ kavramlarindan s6z edilmektedir. Bunun
cok cesitli nedenleri olabilir. Bu nedenlerden birinin de “etkili 6gretim” ile ilgili oldugu sdylenebilir”
cikariminda bulunan Oral (2007: 563- 592), “etkili 6gretim” in kapsamini, “68renme yasantilarinin
Ogrencilere mal edilmesi i¢in yapilan etkinlikler” seklinde agiklamistir. Bununla birlikte Oral, 6grenme
yasantilarinin 6grencilere mal edilmesi i¢in, 6gretmenin “etkili 6gretim ortam1” olusturmak durumunda
oldugunu ifade ederek, 6gretmenin gergeklestirmesi gereken iglemleri:

Ogretim etkinliklerini planlama, uygulama ve 6grencinin performansini degerlendirme,

Uygun 0gretim strateji ve arag- geregleri segme,

Etkili simif yonetimi olusturma,

Bilissel Alanda Farkliliklar, Duyussal Alanda Farkliliklar, Fiziksel Alanda Farkliliklar, Ogrenme
Stillerinde Farkliliklar, Yaraticilik Potansiyelinde Farkliliklar, Cinsiyetten Kaynaklanan
Farkliliklar, Kiiltiirel ve Sosyo-Ekonomik Farkliliklar, Yetersizliklerden Kaynaklanan
Farkliliklar, Risk Altindaki Ogrenci Farkliliklar1 gibi dgrencilerin 6gretimle ilgili ihtiyaglarini
g0z Oniinde bulundurma,

Etkili glidiileme olarak belirtmistir.

“Etkili 6gretim ortam1” i¢in gereken islemlerden biri olan “giidiilenme” kavraminin da i¢inde
yer aldig1, 6grenmeyi etkileyen bircok etmenden bahseden Cirak (2007: 266), bunlarin bir kismini esas
olarak “Ogrenen organizma” dan, bir kismin1 da “6grenme ortaminin 6zellikleri’nden kaynaklanan
etmenler seklinde agiklamistir.

1. Motivasyon (Giidiilenme) Tanimi ve Temel Kavramlar

Giidiilenme kelimesi, motivasyon kelimesi ile dilimizde esanlamli olarak kullanilmaktadir.
Motivasyon kelimesi Latince “movere”, yani “hareket ettirme, hareketlendirme” kelimesinden
gelmektedir (Ertem, 2006:1). Motivasyonu tanimlamayla ilgili caligmalarin tarihi yiiz yildan fazladir
(Onen ve Tiiziin, 2005: 11). Psikolojinin herkes tarafindan kabul edilebilir bir tarifini yapmakta giigliik
cektigi motivasyon terimini agiklarken Arik (1996), “dogada higbir nesne bir sebep olmadan kendi statik
durumundan (durgunluktan) hareketli duruma ge¢mez. O halde insan organizmasinin da hareket
edebilmesi, davranigta bulunmasi i¢in bir doga yasasi icab1 bir takim sebepler olmalidir. Bu sebepler,
insan organizmasinin i¢inden veya disindan gelen bir uyarim, bir basing, bir diirtii veya itki, bir giidii,
bir itme, bir tembih veya tembihler biitiinii olabilir. Insan organizmasimi hareket veya tepki yapmaya
iten sebep veya sebepler, ayni zamanda bu hareket ve tepkilere belirli bir yon, belirli bir hedef, belirli
bir hiz (hareket siddeti) da tayin etmis olurlar” tespitinde bulunmus ve bu dogal gerceklere isaret eden
motivasyon teriminin kabaca, “ni¢in boyle davraniyor” sorusunu cevaplandirmaya c¢alistigini ve bu
sorunun organizmalarin nigin belirli bir davraniga basladiklarin1 veya belirli bir davranist segtiklerini
yahut belirli bir davranisi siirdiirdiiklerini anlamamiza yol ac¢tigmi belirtmistir. Arik, motivasyon
teriminin anlamini; ““ insan organizmasini davranisa iten, bu davraniglarin siddet ve enerji diizeyini tayin
eden, davraniglara belirli bir yon veren ve devamini saglayan ¢esitli i¢ ve dis sebepleri ve bunlarin igleyis
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mekanizmalarini igermektedir”, Yavuz (2006:4) ise, “kisileri belli faaliyetleri yapmaya yonelten, enerji
veren ve insanlarin i¢inde olusan fizyolojik, biligsel ve duyussal boyutlari olan bir giiglenme durumudur”
seklinde agiklamuistir.

Erden ve Akman’in (1995: 232), Seifert’tan (1991) aktardigi tanimlara gore, “gilidiilenme,
herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimi, giidii ise bu egilime neden olan belli bir ihtiya¢ ya da
istektir”. Davraniglart inceleyen bir bilim dali olan psikolojide, bir hedefe yonelik davranislarin
baglamasi ve devam etmesi giidii kavrami ile agiklanmakta ve bu tiir davraniglar giidiisel davranislar
olarak adlandirilmaktadir. Giidii, bir davranisi baslatan ve bu davranigin yon ve siirekliligini belirleyen
icsel (bireye ait) bir gii¢ olarak tanimlanir (Aydin, 2004: 199). Selguk'un (2007: 132) tanimina gore ise
"giidii, organizmay1 etkileyerek bir amag icin harekete gegmeye sevk eden seydir. Burada s6zii edilen
“sey”’, bir diirtii, istek, ihtiyag, hirs vs. olabilmektedir". Ogrenmeye giidiilenme, hedef davranislara
ulagmak i¢in gereken bilgi, beceri ve tutumu kazanmayi, eyleme gececek diizeyde gereksinmek ve
direskenlikle istemektir (Basaran, 2005: 410).

Bu kazanimi kararlilikla istemek ve belli diizeyde tutmak, bu kosullar1 saglamak 6zellikle miizik
egitiminde O6grenen ve Ogreten i¢in oldukca Onemli ve giictiir. Gilinal (1999: 1), calgi egitimi ve
giidiilenme arasindaki iligkiyi, “calgi egitiminde, uygulama alan1 i¢in gorsel algilamanin ince motor
beceriye doniismesi ve bu siirecin hizlanmasi, ince motorlarin seri halde hareket edebilmesi ve hiz
kazanmasi, iki el koordinasyonunun istenen diizeye getirilmesi ve bunun benzeri birgok fiziksel
yeterliligin teori ve yaratma- yorumlama ile birlikte paralel bir gelisim goésterebilmesi i¢in sistemli,
disiplinli ve siirekli ¢alismak bir 6n kosuldur. Boyle zor bir ¢alisma siireci ise ancak yogun istek veya
baska bir deyisle yiiksek diizeyde bir motivasyonla saglanabilir” ifadesinde 6zetlemistir.

Miizik egitiminin bir boyutu olan calgi egitimi sayesinde, Ogrencilerin miizik bilgileri
arttirilmakta ve ¢algi calma yoluyla miizik yapmalar1 hedeflenmektedir (Ozen, 2004: 60). Planls, bilingli
ve disiplinli hareket edilmesi gereken bu siiregte, miizik Ogrencilerini basariya gotiiren gilidiilenme
seviyesinin ne derece oldugu ya da hangi ¢esit giidiillenmeye sahip olduklari, arastirilmasi gereken bir
konudur. Bu gereklilikten hareketle, 6grencinin sahip oldugu motivasyon diizeyinin seviyesi, ¢esidi ve
cesitli degiskenler agisindan akademik basarisiyla iligkisinin bilinmemesi, bu aragtirmanin problemini
olusturmaktadir.

2. Kuramlar ve Giidiilenme
2.1. Psikanalitik Kuram ve Giidiilenme

Psikanalitik kuramin en 6nemli ismi Freud’a gore gilidiilenme siireci, Duy’un (2007: 610)
Reeve’den (1997) aktardigina gore; fiziksel ve ruhsal enerji kaynagi olan biyolojik giicler (i¢giidiiler)
tarafindan diizenlenir. Duy, Freud’un giidiilenmeyi, acidan uzaklagma, hazza yaklagma siireci olarak
gormekte oldugunu 6zet olarak belirtmistir.

2.2. Hitmanistik Yaklasim ve Giidiilenme

Gudi ile ilgili en kapsamli agiklamalardan birini hiimanistik yaklagimin onciilerinden olan
Maslow yapmistir. Maslow’a gore bireyin giidiilenmesinin temelinde gereksinmeler vardir. Birey bu
gereksinmeleri karsilamak amaciyla harekete gecer. Maslow insanlarin gereksinmelerini nem sirasina
dizerek gereksinmeler hiyerarsisi olusturmustur (Erden ve Akman, 1995: 234). Bunlardan ilk iki grup
“Fizyolojik Ihtiyaclar’> grubunu, diger {i¢ grup ise “Ust Diizeydeki Ihtiyaglar’> grubunu
olusturmaktadir.

Maslow’a gore, insanlar oncelikle gereksinmeler hiyerarsisinin alt basamaklarinda yer alan
temel gereksinimlerini karsilamaya giidiilenmislerdir. Insanlar, temel gereksinmelerini karsiladiktan
sonra, gizil gii¢lerinin, potansiyellerinin farkina vararak, kendini ger¢eklestirme siirecine girer. Kendini
gerceklestirme siireciyle ilgili merakini giderme, bilme ve anlama, estetik, yaratici olma gereksinmeleri
iist diizey gereksinmeler olarak kabul edilmektedir (Erden ve Akman, 1995: 234- 235).

2.3. Davranis¢t Kuram ve Giidiilenme

Duy (2007: 610), davranis¢ilarin, 6grenmeyi ve davranisi Uyaric1 — Tepki arasindaki bag (U- T
bagy) ile agikladiklarini belirterek, 6grenmenin ve davranisin edinilmesinde gegerli olan kosullanma ve
6grenme ilkelerinin, kavramlarinin birgogunun giidiillenme i¢inde gegerli oldugunu ifade etmistir.
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2.4. Yiikleme Kurami ve Giidiilenme

Duy (2007: 646), biligsel kuramlar i¢inde yer alan bu kuramin, giidiilenmeyi, yapilan
yiiklemelerle agikladigini belirtmistir. Ayrica Duy, ’Basari giidiilenmesi yiiksek bireyler uyum
saglayici yliklemeler yaparken, basar1 giidiilenmesi diisiik olan 6grenciler ise sagliksiz, islevsel olmayan
yiiklemeler yapma egilimindedirler. Yapilan yiiklemeler ii¢ boyutta yer alir: denetim odagi, kalicilik ve
kontrol edilebilirlik’* ifadesiyle de ylikleme kuramini 6zetlemistir.

2.5. Oz- yeterlilik (self- efficacy) ve Giidiilenme

Bandura’nin (1982) ortaya koydugu “’Oz- Yeterlilik Teorisi’’ motivasyon ve performansin,
kisinin ne kadar yeterli olabilecegine olan inanci tarafindan belirlendigini ileri siirer. Bir bagka deyisle,
yiiksek 0z- yeterlilige sahip kisiler, verilen gorevleri yerine getirebileceklerine inanirlar ve bu yonde
caba harcamaya motive olurlar. Buna karsilik, diisiik 6z- yeterliligi olan kisilerin verilen gorevleri yerine
getirebileceklerine dair inanglar1 yoktur ve bu yonde ¢caba harcamaya motive olamazlar. <’ Oz- Yeterlilik
Teorisi”” kisinin gerekli yetenege sahip oldugunu ve performans kisitlamalarinin basa ¢ikilamaz
olmadigini varsayar (Onen ve Tiiziin, 2005: 60- 61).

2.6. Beklenti X Deger (Expectancy X Value) Kurami ve Giidiilenme

Atkinson’un gelistirdigi beklenti X deger kurami ise gilidiilenmeyi, basart ve deger
kavramlaryla agiklamistir. Bir bireyin basarmayi istedigi seyi bagsarma beklentisi ne kadar ytiksek ve
bu ulasmak istedigi sey ne derece degerli ise, birey o derece giidiilenmektedir (Duy, 2007: 646). Bu
kurama gore insanlar yalnizca basarmak icin degil, ayn1 zamanda basarisizliktan kaginmak icin veya
basarisizlik korkusuyla da giidiilenebilirler (Duy, 2007: 616).

2.7. Ama¢ Kurami ve Giidiilenme

Locke’nin Amag¢ Kurami, bireyin bilingli amag ve niyetlerinin, insan davranislarinin temel sebebi
oldugunu ortaya koymast bakimindan onemlidir (Elbir, 2006: 19). Yiiksek memnuniyet diizeyinin
saglanabilmesi i¢in amaglarin ii¢ ¢esit 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar amaglarin belirginligi, giicliigii ve
kabul derecesidir. Amaglarin agik, net ve Slgiilebilir olmasi, belirginligini; ulasilmak istenen basar1
diizeyi, amacin gii¢liigiinii ve birey tarafindan benimsenmesi ise amacin kabul derecesini gostermektedir
(Yiiksel, 2000: 152- 153: Aktaran: Sarioglu, 2007: 45).

2.8. Oz- belirleyicilik (self- determination) Kuramu ve Giidiilenme

Oz- belirleyicilik kuramu ilk olarak E. Deci ve R. M. Rayn’n 6diil, sézel vgii veya yonergeler
gibi digsal etkilerin ic¢sel giidiilenme tizerindeki etkisini incelemeye yonelik ¢aligmalarindan ortaya
cikmustir. Oz- belirleyicilik kuramu, insanlarin biiyiimeye, kendini biitiinlestirmeye ve psikolojik
tutarsizliklarini ¢éziimlemeye dogru bir dogustan diizenleme egilimine sahip olduklari ilkesine dayanur.
Kuram temelde insanlarin nasil giinlik yasamdaki davramiglarinda 6zerk olabilmek igin digsal
giidiilenmeyi igsellestirdigi ve biitlinlestirdigi ve boylece kendi davranislarinda 6z- diizenleyici hale
geldigi ile ilgilidir. Kurama gore tiim davranislar bagimliliktan 6zerklige uzanan bir diizlemde yer alir
(Markland, Ryan, Tobin ve Rollnick, 2005: Aktaran: Duy, 2007: 626). Glynn, Aultman ve Owens'in
(2005: 157), aktardigina gore (Deci et al., 1991; Reeve, Hamm, & Nix, 2003; Ryan & Deci, 2002), "Oz-
belirleyicilik secimler yapma ve ne yaptigimiz ve nasil yaptigimiz iizerinde bir derece kontrol saglama
kabiliyetidir .

2.9. Oz- diizenleme (self- regulation) Kurami ve Giidiilenme

Oz- diizenlenmis 6grenme, dgrencilerin calistiklar1 konuyu anlamada kendilerini giidiileme
konusunda sorumluluk kabul ettigi bir aktif 6grenme bigimidir. Bu 6grenme bigimi, 6grencilerin sinifta
ogrenme icin kullanabilecekleri en iist diizey bilissel katilim bi¢imidir (Duy, 2007: 627). Oz-diizenleyici
ogrenme (SRL) teorisi ve aragtirmalari kesifsel 6grenme, okuma yoluyla kendi kendini egitme, ¢aligma,
programlanmis egitim ya da bilgisayar destekli egitim gibi egitimin asosyal formlari ile kisitli degildir,
ayrica modelleme, rehberlik, akranlarindan geri bildirim alma, koglar ve 6gretmenler gibi 6grenmenin
sosyal formlarini da igerebilir. Ogrenmeyi 6z-diizenleyici olarak tanimlamak igin anahtar nokta, onun
sosyal olarak izole olup olmadigi degil, daha ¢ok, 6grenicinin egitimi siirdiiriirken kisisel girisim, azim
ve uyabilen beceri gosterip gostermedigidir (Zimmerman ve Schunk, 2001: 1).

103



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 1, 100-112 Sibel COBAN, Tugba CALISKAN

Oz-diizenleme, egitime katilma ve ona konsantre olma; hatirlamak icgin bilgiyi organize etmek,
kodlamak ve tekrarlamak; verimli bir ¢aligma ortamu tesis etmek ve kaynaklari etkili sekilde kullanmak;
kisinin, yetenekleri, 6grenmenin degeri, 6grenmeyi etkileyen faktorler ve hareketlerin umulan getirileri
hakkinda pozitif inan¢lar barindirmasi ve kisinin ¢abalariyla ilgili iftthar ve memnuniyet deneyimlemesi
gibi aktiviteleri barindirir (Schunk, 1989) (Aktarim: Schunk ve Zimmerman,1994: 75).

Ogrencinin ders basaris1 iizerinde etkisi olabilecek pek ¢ok faktérden bahsedilebilir. Bu
faktorler aile, okul, arkadas cevresi ve Ogrencinin kendi 6zellikleri ile ilgili olabilir. Son yillarda
akademik basari ile ilgili yapilan ¢alismalarin odak noktasini 6grencilerin kendi 6grenme siireci tizerinde
etkin rol oynadigi 6z-diizenleme kavrami olusturmustur. Basari ve akademik performansin en 6nemli
etmenlerinden birisi oldugu diisiiniilen 06z-diizenleme, pek c¢ok kuramsal bakis agisi tarafindan
tanimlanmis ve modellendirilmistir (Uredi ve Uredi, 2005: 251).

Oz-diizenleyici akademik ogrenme iizerine 1980’lerin ortasinda ortaya cikan teori ve
aragtirmalarin amaci 6grencilerin nasil kendi 6grenme siireglerinin yoneticileri olabilecekleri sorusunu
ele almaktir. Ne bir zihinsel kabiliyet ne de bir akademik performans becerisi, 6z-diizenleyicilik bunlar
yerine dgrenicilerin kendi zihinsel kabiliyetlerini gorev-ilintili akademik becerilere doniistiirdiigii 6z-
yonlendirici siirec ile ilgilidir (Zimmerman ve Schunk, 2001: 1). Oz- diizenleme yapan iiniversite
ogrencileri 0grendikleri zaman neyi basarmak istediklerini bilirler- amaglarina dogru yonelmek ve
ilerlemelerini devamli olarak gézlemlemek icin uygun stratejiler gelistirirler (Tuckman, 2003: Aktaran:
Glynn, Aultman ve Owens 2005: 160).

Ogrencilerin kontrolii algilamalari, onlarin 6z-diizenlemesi ve genel egitim programlarinda
ogrenmedeki motivasyonlari ile alakalidir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin kontrol edebildiklerini
hissettikleri zaman, daha zorlu gorevler segmektedirler, daha fazla ¢aba sarf etmektedirler ve gorevleri
tistiinde daha fazla ¢aligmaktadirlar (Schunk, 1996; Weiner, 1992, Aktaran: Glynn, Aultman ve Owens
2005: 160). Durumun kontrollerinde oldugunu hisseden 6grencilerin basarisiz olduklarinda kendilerini
toparlamalari, bagarisizliklarini; hazirliksiz olmalar1 gibi kontrol edilebilir, ice ait sebeplere yiiklemeleri
muhtemeldir. Bu 6grenciler, uyumludur ve gelecekteki basari olasiliklarini yiikseltmek igin stratejiler
benimseyeceklerdir. Karsit sekilde, tipik olarak Ogrenmelerinin kendi kontrollerinde olmadigini
hisseden 6grenciler, gittikge kendi limitlerine odaklanmaktadirlar ve 6grenme konusunda ilgisiz hale
gelmektedirler (Glynn, Aultman ve Owens 2005: 160).

Her ne kadar 6z-diizenlemeli 6grenme tanimlart arastirmacilarin teorik perspektiflerine gore
farklilik gosterse de belirli ortak &zelliklere sahiptirler. Tanimlarin ¢ogu, akademik basarilarini
gelistirmek i¢in 6zellikli stireclerin, stratejilerin ya da tepkilerin dgrenciler tarafindan amaca yonelik
kullanimin1 gerektirir. Tiim tanimlarda, 6grencilerin kendi akademik basarilarini arttirmak igin 6z-
diizenleme siireglerinin potansiyel faydasmin farkinda olduklari farz edilmektedir. Oz-diizenlemeli
ogrenmenin bir¢ok taniminin ikinci bir 6zelligi 6grenme sirasinda kendi-merkezli bir geri besleme
dongiisiidiir (Carver& Scheier, 1981; Zimmerman, 1989, 2000). Bu dongii, 6grencilerin kendi 6grenme
metodlarinin ya da stratejilerinin etkililigini gorebildikleri ve kendini algilamada gizli degisikliklerden,
bir 6grenme stratejisini digeriyle degistirme gibi davraniglardaki agik degisikliklere kadar gesitli
yollarda tepki gosterebildikleri ¢evrimsel bir siirece tekabiil eder. Oz-diizenlemeli 6grenmenin tiim
tanimlarinin tigiincii bir ortak 6zelligi 6grencilerin belirli bir 6z-diizenlemeli siireg, strateji ye da tepkiyi
kullanmay1 nasil ve neden secti§inin tanimidir. Teorisyenler 0z-diizenlemeli 6grenmenin bu
motivasyonel boyutu iizerinde muazzam sekilde farklilasmaktadirlar (Zimmerman ve Schunk, 2001: 5-
6). Ayrica Zimmerman ve Schunk’a (2001: 6-7) gore Oz-diizenlemeli 6grenme tanimlarmin diger ortak
yonleri; Ogrencilerin neden tiim O6grenme deneyimleri boyunca 6z-diizenleme yapmadigi sorusu,
Ogrencilerin 6grenme sirasinda 6z-diizenleme yapmaktaki basarisizliklarina neden olan farkli faktorler
ve Ogrencilerin akademik 6grenmelerini 6z-diizenlemek i¢in ¢abalarinin genellikle fazladan hazirlik
zamani, dikkat ve ¢aba gerektirdigi konusundaki varsayim olarak siralanabilir.

Zimmerman (1989; 1990)’a gore 6z-diizenleme stratejileri, 6grencilerin isine yarayacagini
diisiindiigii ve hedefledigi bilgi ya da becerileri kazanmak amaciyla yiiriittiigli islemlerdir. Bu islemler
bilisin planlanmasi, izlenmesi ve degistirilmesi igin bilig istii stratejileri iceren 06z-diizenleme,
ogrencilerin siniftaki akademik bir gorevi gergeklestirebilmek icin harcadigi ¢abay1 yonetmesi ve
O0grenmek, hatirlamak ve anlamak i¢in kullandiklar1 tekrarlama, anlamlandirma ve oOrgiitleme gibi
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bilissel stratejilerdir (Pintrich ve De Groot, 1990) (Aktarim: Uredi & Uredi, 2005: 251- 252). Bununla
birlikte, biligsel ve bilig iistii strateji bilgisi genellikle 6grenci basarisini arttirmak i¢in yeterli degildir;
Ogrenciler ayrica bilisleri ve ¢abalarii diizenlemeye oldugu gibi, bu stratejileri kullanmaya da motive
olmak zorundadirlar. (Paris, Lipson, & Wixson, 1983; Pintrich, 1988, 1989; Pintrich, Cross, Kozma,
McKeachie, 1986) (Aktarim: Pintrich ve De Groot, 1990: 33).

Oz-diizenleme teorilerinin dgrenci motivasyonunu “dgretme” kadar iyi agiklama kabiliyeti,
onlar1 diger formiilasyonlardan ayirir ve onlarin, 6zellikle bircok motivasyonsuz dgrenciyle ugrasmak
zorunda olan egitimcilere hitap etmesini saglar. Zimmerman ve Schunk (2001: 6).

Her ne kadar arastirmalar 6z diizenlemenin kiigiik yaslardan ergenlige kadar gelistigini gosterse
de caligmalar ve yapilan miidahaleler ile 6z diizenlemenin her 6grenim diizeyinde 6gretilebilecegi ve 6z
diizenleme caligmalariyla kazanilan becerilerin 6grencilerin akademik basarilarinda gozle goriiliir
gelismeler sagladig1 s6ylenebilir (Weistein, Husman, Dierking; 2000) (Aktarim: Cetin ve Gelbal, 2008:
1002).

Oz-diizenlemeli &grenme, motivasyon ve akademik basar1 baglantisini yapilan gesitli
arastirmalarla da ortaya konmustur. Ornegin, Hefer ve Zimmerman’im (2003: 17- 18) yaptig1 arastirma,
ogrencilerin motivasyonel inanglarinin, riskli tiniversite 6grencilerinin doyumu erteleme istekliligi, 6z-
diizenleme stratejilerini kullanmalari, 6dev tamamlamalari1 ve akademik performanslar iizerinde direkt
ve dolayli etkileri oldugunu ve riskli Ogrencilerin 6z-diizenleme siireglerinin ve motivasyonel
inanglarin, onlarin akademik basarilar1 {izerinde nedensel bir rol oynadigini ortaya cikartmustir.
Pintrich ve De Groot ‘un (1990: 38) yaptig1 arastirmanin sonuglart smif i¢i akademik performans
modellerinde hem motivasyonel hem de 6z-diizenleyici 6grenme bilesenlerinin dikkate alinmasinin
onemi i¢in gegerli deneysel kanit saglamistir. Zimmerman ve Pons ‘un (1986) yaptigi arastirma ise
bagarili ve basarisiz 6grencilerden olusan iki grup arasinda, 6grencilerin hangi basar1 grubunda olduklari
kendi 6z-diizenlemeli 6grenmeleri ile ilgili raporlar kullanilarak 93% dogrulukla tahmin edilmis ve 6z-
diizenleme Ol¢iimlerinin standartlagtirilmis test sonuglari i¢in en iyi tahmin edici oldugu kanitlanmistir.

Yontem

Ulkemizde mesleki miizik egitimi alan iiniversite diizeyindeki 6grenciler icin kullanilabilecek
calg1 egitimi gilidiilenme 6l¢egi gelistirmenin amaglandig1 bu ¢alisma bir 6l¢ek gelistirme calismasi
olarak yapilmistir. Bu amagla gegerlik ve giivenirlik iglemleri gerceklestirilmistir. Giidiilenme ile ilgili
var olan kuramlar incelenmis ve dlgek, 6z diizenleme kurami gergevesinde hazirlanmistir.

Ol¢cegin Hazirlanma Siireci

Olgek gelistirme siirecinde, &ncelikle konu ile ilgili literatiir taranmustir. Giinal, F. (1999)
tarafindan gelistirilen “Piyano Egitiminde Motivasyon Degerlendirme Olgegi”, Moray, E. (2003)
tarafindan gelistirilen “Calg1 Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 Olgegi”, Ozevin, B. (2006) tarafindan
gelistirilen “Oyun, Dans ve Miizik Dersi Motivasyon Olgegi”, Onuk, O. (2007)’un gelistirdigi “Miizik
Ogretmenligine Giidiilenme Olgegi”, Girgin, D.(2015) tarafindan gelistirilen “Bireysel Calgi Dersi
Motivasyon Olgegi” incelenmis ve 50 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.
Uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda madde sayis1 34’e diisiiriilmiistiir. 34 maddelik taslak 6l¢egin
gecerlik ve giivenirlik calismasi, Marmara Universitesi'nde 138 dgrenci {izerinde yapilmustir. Elde
edilen verilerin istatistiki analizleri yapilmig ve 9 madde atilarak 6l¢ek 25 maddeye diigmiistiir.

Olgek maddelerinin degerlendirilmesinde, diiz ifadeli maddelerin “Tamamen Katiltyorum”
secenegi maddeye iliskin giidiilenme diizeyinin yiiksek oldugunu gostermekte, ters ifadeli maddelerde
ise yine bu segenek, maddeye iliskin giidiilenme diizeyinin diisiikk oldugunu gdstermektedir. Maddeler,
asamali siniflama (Likert tipi) seklinde hazirlanmisg olup, 5°li derecelemeli; “Hi¢c Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” olarak diizenlenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi
Anabilim Dali Lisans Programlarinda 6grenim goren miizik O6gretmeni adaylar1 olusturmustur.
Aragtirmanin drneklem grubunu ise Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel
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Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinin 1, 2, 3 ve 4.
smiflarinda 6grenim gdren toplam 402 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari: “Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi”
ve “Kisisel Bilgi Anketi’dir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algilarina yonelik giidiilenme diizeylerini 6l¢gmek amaci
ile arastirmaci tarafindan, “Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi” gelistirilmistir. Olgek
gelistirme siirecinde, oncelikle konu ile ilgili literatiir taranmistir. Feryal Giinal tarafindan gelistirilen
“Piyano Egitiminde Motivasyon Degerlendirme Olgegi”, Eser Moray tarafindan gelistirilen “Calg1
Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlari Olgegi”, Banu Ozevin tarafindan gelistirilen “Oyun, Dans ve Miizik
Dersi Motivasyon Olgegi”, Ozlem Onuk’un gelistirdigi “Miizik Ogretmenligine Giidiilenme Olgegi”
incelenmis, bu Ol¢eklerdeki bazi maddelerden de yararlanilarak, 34 maddeden olusan bir soru havuzu
olusturulmustur. Gelistirilen 6lcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, Marmara Universitesi’nde 138
Ogrenci tizerinde yapilmistir. Elde edilen verilerin istatistiki analizleri yapilmis ve 25 maddelik 6lgek
son halini almistir. Olgek, 5°i ters ve 15°i diiz ifadeli, toplam 25 maddeden olusmaktadir. Olgek
maddelerinin degerlendirilmesinde, diiz ifadeli maddelerin “Tamamen Katiltyorum” se¢enegi maddeye
iliskin giidiilenme diizeyinin yiiksek oldugunu gostermekte, ters ifadeli maddelerde ise yine bu secenek,
maddeye iliskin giidiilenme diizeyinin diisiik oldugunu gostermektedir. Maddeler, asamali siniflama
(Likert tipi) seklinde hazirlanmis olup, 5°li derecelemeli; “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” olarak diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olgeginin taslak formunun faktér yapisinin
incelenmesi amaciyla Ag¢imlayici Faktdr Analizi uygulanmistir. Bireysel Calgi Egitimi Dersi
Giidiillenme Olgeginin faktdr yapisinin A¢imlayici Faktdr Analizi ile belirlenmesinin ardindan 246
ogrencilik yeni bir 6rnekleme 6l¢egin 25 maddelik formu tekrar uygulanmis ve dogrulayici faktor analizi
yapilmustir.

Bulgular
1. Agimlayici Faktor Analizi

Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olgeginin taslak formunun faktér yapisinmn
incelenmesi amaciyla Ac¢imlayict Faktor Analizi uygulanmigtir. Verilerin analiz i¢in uygunlugu
konusunda temel gostergelerden Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerleri hesaplanmistir. Yapilan
analizlerde KMO degeri, KMO=.814 ve p<0,01 olarak bulundugundan, 6l¢egin faktdr analizi i¢in uygun
oldugu anlagilmistir. Bu sonuglar testi olugturan maddelerin faktdr analizine uygun oldugunu ve 6l¢iilen
ozelligin 6rneklemin secildigi evrende ¢ok boyutluluk 6zelligi tagidigini ortaya koymaktadir.

Tablo 1: Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olcegi AFA sonuglari

Faktor Oz deger Dondiiriilmiis Kareler Toplami1
Toplam Varyans%  Yigilmh % Toplam  Varyans%  Yigilimh %
1 5,22 29,02 29,02 3,55 19,75 19,75
2 3,00 16,69 45,72 3,12 17,31 37,06
3 1,51 8,40 54,12 2,61 14,50 51,55
4 1,23 6,84 60,96 1,69 9,41 60,96

Tablo 1 incelendiginde Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgeginde 6z degeri 1°den
biiylik olan 4 faktor yer aldigi goriilmektedir. Birinci faktore ait 6z deger 5,22 olup, 6l¢egin tek faktorlii
yapiya sahip olmasi halinde tek bir faktorle dlgege ait toplam varyansin %29,02’si agiklamaktadir.
Olgekte yer alan ikinci faktdre ait 6z deger 3,00’tiir ve ikinci faktdr tek basina toplam varyansin
%16,69 unu, birinci faktorle birlikte ise %45,72’sini agiklamaktadir. Olgekte yer alan iigiincii faktoriin
6z degeri 1,51°dir ve tek basina toplam varyansin %8,40’mn1 agiklamaktadir. Uciincii faktor, birinci ve
ikinci faktorlerle birlikte degerlendirildiginde yani 6lgegin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip olmasi halinde
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dlgege ait toplam varyansin %54,12’sini agiklamaktadir. Olgekteki 0z degeri 1’den biiyiik olan son
faktoriin 6z degeri 1,23 olup, tek basina agikladigi varyans %6,84’tiir. Olgekte yer alan dordiincii faktor,
diger {i¢ faktorler birlikte toplam varyansin %60,96’sin1 agiklamaktadir.

Tablo 2. Analiz sonucunda belirlenen faktorlere ait maddelere ve yiik degerleri

Maddeler F1 F2 F3 F4
6.Bireysel calgimla ilgili CD ve/veya DVD arsivleri yaparim. ,654
8.Bireysel calgimla ilgili eserleri dinlemek, ilgimi ¢ekmez. ,610
1.Bireysel ¢algim benim ig¢in, diger biitiin ¢algilar i¢inde en biiyiileyici olanidir. ,558
5.Bireysel ¢algimi ¢alismak bana o kadar zevk verir ki, hemen her zaman

. o ,537
verilenden daha fazlasini ¢aligmak isterim.
3.Bireysel ¢algimi ¢aligamadigim giinler, kendimi mutsuz hissederim. 537
2.Her zaman, bireysel calgimla ilgili konserleri takip etmeye 6zen gosteririm. 514
7.Bireysel calgimla ilgili nota arsivi olugturmak i¢in ¢aba harcarim. 474
4 Bireysel calgimla ilgili yeni calisma teknikleri 6grendigimde, bunlari hemen 371
uygulamak i¢in sabirsizlanirim. '
12.Zor eserlerle (diizeyimin iizerindeki eserlerle) ugragmaktan, her zaman zevk 360

almigimdir.

31.Bireysel calgi egitimi dersinde kullandigimiz repertuarin kisitli olmasi, ¢algt
caligma istegimi azaltiyor.

18.Calistigim halde 6gretmenim begenmez ise, ayni eseri tekrar ¢alismak icimden
gelmez.

32.Programda calg1 egitimine ayrilmis bulunan haftalik ders saati sayisinin yeterli
olmamasi, ¢aligma istegimi azaltiyor.

28.Calgim iyi ¢aldigimi baskalarindan (ilgili kisilerden) duymak, kendime olan
giivenimi pekistirir.

34.Bireysel calg1 egitimi dersinin amag ve iceriginin, amaglarima ulagsmam igin
uygun ve yeterli olmamasi, ¢aligma istegimi azaltiyor.

30.Benden daha iyi ¢alan arkadaglarimi gordiigiimde, daha ¢ok calisma istegi
duyarim.

13.Ben calisirken yanimda birinin dinlemesi, ¢alismalarimi daha zevkli bir hale
getirir.

26.Bir eser tizerinde ¢alisirken, genellikle, bir dinleti veya konserde seslendirdigimi
hayal ederim.

14.Bireysel ¢algimi  baskalarinin  yaninda ¢alarken (konser, sinav..gibi
performanslar), cogu kez rahat hissetmem.

29.Bir ¢algi calabiliyor olmamin, beni, ¢alamayan insanlardan farkli kilmasi
hosuma gidiyor.

27.Bir konser ya da sinav i¢in ¢alisirken en iyi sekilde ¢alabilmek igin, her
zamankinden daha ¢ok ¢aligirim.

23 Bireysel ¢algimi, meslek hayatimda etkin bir sekilde kullanmay1 amagliyorum. ,803
22.Calgim ile ilgili kariyer yapmay1 planlamadigim igin, ¢algi calismalarima ¢ok

,587

,566

467

,376

,362

,352

431

425

,419

,409

,407

zaman ayirmam. 794
21.0gretmen olmayi diisiindiigiim i¢in, bireysel ¢algimdaki diizeyimin ¢ok yiiksek 693
olup olmamasi benim i¢in dnemli degildir. '
25.Gelecekte solo, diio, trio, orkestra... vb. bir toplulukta ¢aligmak gibi bir amacim

. o . . ,630
olmadigi i¢in, bireysel ¢algima ¢ok ¢aligmak ihtiyact hissetmiyorum.
24 Bireysel ¢algi se¢imimin yanlig bir se¢im oldugunu diisiindiigiim i¢in, ¢aligmak 502

istemiyorum.

Alt boyutlarin (faktdrlerin) maddeleri arasinda anlamli bir iligkinin varligini aragtirmaya yonelik
alpha modeli kullanilmis ve her boyut i¢in bulunan Cronchbach’s Alpha degeri bize maddeler arasinda
anlamli bir iligki oldugunu gostermistir (smir alpha degeri 0,60 olarak alinmistir). Alpha modeli
sonuclari agsagida, Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi alt boyutlar1 (faktérler) icin giivenirlik (ig
tutarhk) katsayilar

Faktor Adi Madde Sayisi Cronbach's Alpha
Faktor 1 9 0,814
Faktor 2 6 0,782
Faktor 3 5 0,731
Faktor 4 5 0,817
Toplam 0,848

Olgegin alt boyutlarini olusturan dort faktorii, dahil ettikleri maddelerin genel 6zellikleri
diistiniilerek;

Faktor 1: Tlgi
Faktor 2: Egitim ortami

Faktor 3: Cevre
Faktor 4: Mesleki beklenti olarak adlandirmak uygun bulunmustur.

2. Dogrulayici Faktor Analizi

Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olgeginin faktor yapismin agimlayici faktor analizi ile
belirlenmesinin ardindan 246 Ogrencilik yeni bir Ornekleme Ol¢egin 25 maddelik formu tekrar
uygulanmis ve dogrulayici faktoér analizi yapilmistir. Dogrulayici faktdr analizi, acgiklayici faktor
analizinin bir uzantis1 niteligindedir. Aciklayic1 faktdr analizi bir 6lgme aracinin faktdr yapisini
aciklarken, dogrulayici faktor analizi AFA ile belirlenen faktorler arasindaki iliskinin yeterli olup
olmadigini, degiskenlerin hangi faktorlerle iliskili oldugunu, faktdrlerin birbirinde bagimsiz olma
durumlarini ve belirlenen faktorlerin kurulan modeli agiklamakta yeterli olup olmadiginin test edilmesi
amaciyla kullanilir (Akt. Erkorkmaz ve dig., 2013)

Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegine iliskin dogrulayici faktdr anlizi sonuglart
asagidaki gibidir;

Oncelikle 25 maddelik lgege iliskin Sekil I.’de gdsterilen path (yol) analizi olusturulmus ve
modele ait Tablo 4.’te verilen uyum iyiligi indeksleri incelenmistir.
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Sekil 1. Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi Path diyagrami (Model 1)
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Tablo 4. Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi DFA uyum iyiligi degerleri

Uyum lyiligi indeksleri Model 1 Model 2
¥*/sd (ki kare / serbestlik derecesi) 4,386 2,087
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) 0,118 0,067
Normlastirilmig Uyum Indeksi (NFI ) 0,585 0,863
Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI) 0,642 0,923
Iyilik Uyum Indeksi (GFI) 0,729 0,901

Tablo 4.’te verilen uyum iyiligi indeksleri incelendiginde ¥?*/sd’nin hesaplanan degerinin 4,386
oldugu goriilmektedir. Klein (2005)’e gore y*/sd derecesinin 3’{in altinda olmasit miikkemmel uyumu
gostermektedir. Buna gore hesaplanan deger orijinal degiskene ait matris ile Onerilen matris arasinda
kabul edilebilir bir uyum oldugunu gdstermektedir. Modele ait Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii
(RMSEA) degerinin ,0118 oldugu ve kabul edilebilir bir uyum i¢in belirlenen aralik olan 0,05-0,08
araliginda bulundugundan dolay1 modelin RMSEA agisindan kotii uyuma sahip oldugu tespit edilmistir.

Iyilik Uyum Indeksi Degeri (GFI) 0,729 olarak hesaplanmistir. Bu durum modelin kétii uyuma
sahip oldugunu gostermektedir. Iyilik uyum indeksi 0 ile 1 arasinda deger almaktadir ve 1’e ne kadar
yakinsa uyumun o kadar iyi oldugu anlasilmaktadir. GFI degeri O ile 1 arasinda degisir. GFI’nin 0.90’1n
iizerinde olmas1 modele iliskin iyi bir uyum oldugunu gostermektedir ve bu durum gozlenen degiskenler
arasinda yeteri kadar kovaryansin hesaplandigi anlamini tagimaktadir (Ayyildiz ve Cengiz, 2006).
Normlastirilmis Uyum Indeksi varsayilan modelin sifir hipoteziyle olan uygunlugunu saptamak igin
kullanilir ve O-1 araliginda degerler alir. 0.95 ile 1 arasinda NFI degerine sahip bir modelin mitkemmel
uyuma sahip oldugunu, 0.90 ile 0.95 arasinda NFI degerine sahip bir modelin kabul edilebilir uyum
oldugunu gostermektedir. Olcege ait NFI degerinin 0,585 oldugu ve modelin kotii uyuma sahip oldugu
goriilmektedir. Kargilagtirmali uyum indeksi degeri 0,642 bulunmustur. CFI i¢in belirlenen sinir deger
0,90 olup, hesaplanan degerin 0,90’un {izerinde olmasi kabul edilebilir uyumu gostermektedir.
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Buna gore modelin CFI agisindan kétii uyuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Yukarida belirtilen sonuglar dogrultusunda 25 maddelik 6lgegin DFA uyum iyiligi indeksi
degerlerinin kabul edilebilir olmadig1 saptanmis ve olgekte yer alan 1, 2, 13, 15, 16, 18 ve 21 numarali
maddeler atilmis ve DFA tekrarlanmistir. Yapilan yeni DFA’ne iliskin hesaplanan yeni uyum iyiligi
degerleri Tablo 3.’te yer alan Model 2 baslig1 altinda belirtilmistir. Buna gore Bireysel Calgt Egitimi
Dersi Giidiilenme Olceginin ki kare/ serbestlik derecesi acisindan (y?/sd = 2,087) miikemmel uyuma
sahip oldugu, Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA=0.0.67), Karsilastirmali Uyum
Indeksi (CFI=0,923) ve lyilik Uyum Indeksi (GFI=0,901) agisinda kabul edilebilir uyuma sahip oldugu
saptanmugtir. Olgegin uyum iyiligi Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI=0,863 ) agisindan kabul
edilebilir sinirin altinda kalmastir.

Yukarida belirtilen sonuglara gore 25 maddelik Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme
Olgeginden 7 madde atilarak dlcek 18 maddelik nihai seklini almigtir.

Giivenirlik

Olgegin i¢ tutarliginin saptanmasina yénelik 6ncelikle Cronbach’s Alpha testi uygulanmistir.
Test sonuglarina gore dlgek geneline iligkin alpha giivenilirlik katsayisi 0,92 bulunmustur. Biiyiikoztiirk
(2012)’e gore hesaplanan alpha giivenilirlik katsayisinin 0,70’in {izerinde olmasi halinde 6lgme aract
giivenilir bulunmaktadir. Buna gore 6l¢ek geneline iliskin alpha degeri son derece yiiksek bulunmustur
ve 6lgme araci giivenilirdir.
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Sekil 2. Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi Path diyagrami (Model 2)

Ayrica dlgekte yer alan alt boyutlara iligskin yapilan cronbach alfa testi sonucunda cronbach alfa
giivenilirlik katsayisinin ilgi alt boyutu i¢in 0,86 oldugu, olumsuz tutum alt boyutu i¢in 0,87, mesleki
katki alt boyutu i¢in 0,86 oldugu ve kaygi alt boyutu igin 0,76 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5. Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiillenme Olgegi alt boyutlar (faktérler) icin giivenirlik (i¢
tutarhik) katsayilar

Faktor Adi Madde Sayist Cronbach's Alpha
Ilgi 7 0,827
Egitim Ortam1 4 0,781
Cevre 3 0,645
Mesleki Beklenti 4 0,889
Toplam 18 0,855

Olgegin ic tutarlig split half yéntemi ile de test edilmis olup, test sonucunda birinci béliime
iliskin Cronbach alfa degeri 0,766 ve ikinci bdliime ait Cronbach alfa degeri ise 0,763 bulunmustur. Iki
yar1 arasindaki korelasyon katsayisi 0,560, Spearman Brown katsayis1 0,718 ve Guttman Split-Half
katsayisinin 0,716 oldugu saptanmustir. Ayrica madde toplam korelasyonlarinin da 0,33 ile 0,63 arasinda
degistigi tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin amact Miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgilarina yonelik giidiilenme
diizeylerini 6lgmek amaci ile “Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidilenme Olgegi” (CDGO)
gelistirilmesidir. Olgek, 6z diizenleme kuramina dayanilarak hazirlanmustir.

Oz- diizenlenmis 6grenme, dgrencilerin ¢alistiklar1 konuyu anlamada kendilerini giidiileme
konusunda sorumluluk kabul ettigi bir aktif 6grenme bigimidir. Bu 6grenme bigimi, 6grencilerin sinifta
ogrenme igin kullanabilecekleri en st diizey bilissel katilim bigimidir (Duy, 2007: 627). A¢imlayict
faktor analizi sonucunda 6lgek dort faktdrden olugmaktadir. Bu faktorler, ilgi, egitim ortami, gevre ve
mesleki beklentidir.

Verilerin analiz i¢in uygunlugu konusunda temel gostergelerden Kaiser Meyer Olkin (KMO)
degerleri hesaplanmistir. Yapilan analizlerde KMO degeri, KMO=.814 ve p<0,01 olarak
bulundugundan, dlgegin faktor analizi igin uygun oldugu anlagilmigtir. Bu sonuglar testi olusturan
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maddelerin faktor analizine uygun oldugunu ve o6lgiilen 6zelligin 6rneklemin segildigi evrende ¢ok
boyutluluk 6zelligi tasidigini ortaya koymaktadir.

Alt boyutlarin (faktdrlerin) maddeleri arasinda anlamli bir iligkinin varligini aragtirmaya yonelik
alpha modeli kullanilmig ve her boyut i¢in bulunan Cronchbach’s Alpha degeri (0,848) bize maddeler
arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir (sinir alpha degeri 0,60 olarak alinmistir). Eigen degeri
1 olarak kabul edildiginde, maddelerin 4 alt boyut igerisinde gruplandig1 belirlenmistir.

Olgegin faktdr yapisinin agimlayici faktdr analizi ile belirlenmesinin ardindan 246 dgrencilik
yeni bir drnekleme, 25 maddelik formu tekrar uygulanmis ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. 25
maddelik 6l¢egin DFA uyum iyiligi indeksi degerlerinin kabul edilebilir olmadig1 saptanmis ve Slgekte
yeralan 1,2, 13, 15, 16, 18 ve 21 numarali maddeler atilmig ve DFA tekrarlanmistir. Buna gore Bireysel
Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgeginin ki kare/ serbestlik derecesi agisindan (x%/sd = 2,087)
mitkemmel uyuma sahip oldugu, Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekdki (RMSEA=0.0.67),
Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI=0,923) ve lyilik Uyum indeksi (GFI=0,901) agisinda kabul
edilebilir uyuma sahip oldugu saptanmustir. Olgegin uyum iyiligi Normlastirilmis Uyum Indeksi
(NFI=0,863 ) acisindan kabul edilebilir sinirin altinda kalmistir. Bu sonuglara gore 25 maddelik Bireysel
Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgeginden 7 madde atilarak dlgek 18 maddelik nihai seklini almustir.

Olgegin ig tutarliginin saptanmasina ydnelik éncelikle Cronbach’s Alpha testi uygulanmistir.
Test sonuglarina gore dlcek geneline iliskin alpha giivenilirlik katsayis1 0,92 bulunmustur. Olgek
geneline iligkin alpha degeri son derece yiiksektir. Buna gore dlgek geneline iliskin alpha degeri son
derece ytiksektir ve dlgme araci giivenilirdir.

Bu sonuglar dogrultusunda Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidilenme Olgeginin gegerli ve
giivenilir bir 6l¢me araci1 oldugu saptanmistir. Olgegin 18 maddeden olusan son hali, giivenilir bir 6lgme
araci olarak alana dnemli bir katki saglayacagi umulmaktadir.
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Gérsellestirmeye Dayali Etkinliklerin Okul Oncesi Cocuklarinin Duygusal

Zeka Diizeyine Etkisi'

Sevda KOC AKRAN 2, inci KOCAMANS?
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Anahtar Kelimeler

Bu c¢aligmanin temel amaci, gorsellestirmeye dayali etkinliklerin okul Oncesi
cocuklarinin duygusal zeka diizeyine etkisini belirlemektir. Aragtirmada, baskin-
daha az baskin karma yontem deseni kullanilmigtir. Tashakkori ve Teddlie (1998)
baskin-daha az baskin karma yoOntem desenini, nitel veya nicel arastirma
yontemlerinden bir tanesini temele alip, arastirmanin kiigik bir boyutunda ise
diger arastirma deseninin kullanilmasi seklinde tanimlamistir.  Arastirmada
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden bir olan benzesik (homojen)
ornekleme kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bitlis’in Tatvan ilgesine
bagli Sahil Anaokulu’nda &grenim goéren 5 yas grubu ¢ocuklari olugmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan deney grubu, arastirmacinin egitim-
Ogretim siirecini yurittigi grup, farklt bir smif ise kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Arastirmada deney grubu 6grencilerine arastirmacilar tarafindan
hazirlanan gorsellestirmeye dayali etkinlikler dikkate alinmig; kontrol grubuna ise
mevcut egitim programi dogrultusunda etkinlikler yapilmistir. Arastirmada yari
yapilandirilmis gozlem ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis gézlem ve goriisme formunda yer alan sorular ig¢in uzman
goriistine bagvurulmustur. Ayrica, arastirmada uygulama esnasinda dokiiman
incelemesi yapilarak nitel veriler toplanmistir. Verilerin analizinde duygusal
zekaya iligkin hazirlanan gézlem formunda yer alan maddelerin normal dagilim
gosterip gostermeme durumu igin Shapiro-Wilks degerine bakilmistir. Duygusal
zekay1 6lgmek i¢in hazirlanan gozlem formunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarini kargilagtirmak i¢in Mann Whitney U-Testi, gruplarin kendi
icindeki dntest — sontest puanlarini karsilastirmak icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler
icin de betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda,
cocuklar bilgi agirlikli ve uygulamali konulari konustugu; gorsel ve isitsel
materyalleri daha gok sevdigi goriilmiistiir.
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The Effect of Visualising Activities on The Level of Preschool Children’s
Emotional Development

Abstract Keywords
The purpose of this study is to examine the effect of visualising activities on Visualization
preschool children’s emotional intelligence. This research uses a triangulation Preschool
method. This can be defined mixed methods. According to Tashakkori ve Teddlie Intelligence

(1998), mixed method approach includes quantitative and qualitative and Emotional Intelligence

researchers draws on both approaches in their studies even if one approach is used
less than the other. An homogeneous sampling, which is one of the non-random

sampling methods, was used in the research. The research’s study group consists Article Info
of 5-year-old children studying at the Sahil Preschool affiliated to the Tatvan Received: 07.08.2018
district of Bitlis The children are divided into two groups: experimental and Accepted: 09.01.2018
control. The experimental group is the researcher’s own classroom and the control Online Published: 04.30.2019

group is another class in the same school. The participant teachers fill in
observational form carefully when the first test is applied. The researchers prepare
visualising activities for the experimental group and the control group continues
their routine activities. In this research, semi-structured observational and
interview forms are used. We get help from experts for these two forms. Besides,
In the study during the application, documents, the qualitative data have been
collected. In the data analysis, we refer to visualising activities through document
analysis. Data analysis, Shapiro-Wilks test is used to determine whether there is
normal distribution among items relating to emotional intelligence or not. When
normal distribution is examined, Shapiro- Mann Whitney U-Test is also used to
compared the points of the children in the experimental group with the control
group. Data from the semi-structured observational from have be analysed through
the descriptive and content data analysis methods. Wilcoxon is used to analyse and
compare the points within each group. When content analysis is applied, the
responses of the children are described and each question is given a code. As a
result of the research, they talk more about informative topics and practices, and
they like more learning by doing, visual and auditory activities that other activities.

Giris

Insanoglu, yasamin her déneminde formal ve informal egitim almaktadir. Yasam boyu devam
eden bu egitimlerinin ilk temelleri ailede, sonra okulda atilmaktadir. Bireyin farkli ortamlarda aldig1 bu
egitim kisisel, ahlaki, biligsel ve duyussal gelisimlerine olumlu-olumsuz katkilar saglamaktadir. Boyle
bir katkida ailenin ve okulun etkisi géz ardi edilmez bir gercektir. Ciinkii aile bireyin ilk davraniglarini
sekillendiren, onu hayata hazirlayan toplumun en kiigiik yapitasidir. Ailenin bireyi destekleyici tutumu,
bireye kazandirdigi bilgi ve beceriler okul tarafindan devam ettirilmektedir. Tabi ailenin her tutumu,
bireye verdigi her bilgi okul tarafindan desteklenmesi miimkiin degildir. Her bireyin aile yapisi,
degerleri, inanglari, olaylara yaklasimi, zekas1 bir birinden farklidir. Okulda kullanilan egitim ve 6gretim
programlarinin biitiin bu farkliliklar1 dikkate almasi basta Ogretmen igin zor bir silire¢ olarak
goriilmektedir. Ailenin, egitim-68retim programlarinin ve toplumun 6gretmenden beklentisi egitimin
istendik davraniglarini bireye kazandirmasi, bireye davranislariyla model olmasi, her bireyin 6zel ve
farkli oldugu gergegini géz ard1 etmemesidir. Bu ylizden 6gretmen topluma 1s1k tutan yol gosteren kisi
olarak goriilmektedir. Yine 6gretmen, toplumda aile kadar sorumlulugu en fazla olan bir meslek ve bu
meslekte aile ile birlikte ¢ocuklarin hayallerine, okumalarina, yazmalarina, konugmalarina ve bir is
sahibi olmalarma taniklik eden kisilerdir. Ogretmenler, okuldncesi egitimden yiiksekdgretime kadarki
her siirecte bireyin ailesi kadar bireye duygu, diisiince ve tutumlarma katki saglamaktadir. Ornegin
cocuklar okul 6ncesi egitimlerine basladiklarinda hayallerini, sevgilerini 6gretmeniyle paylasmaktadir
(Vural, 2006). Ogretmenine bazen ¢izdigi bir resmi, oynadig1 bir oyunu, izledigi bir ¢izgi filmi bu hayal
diinyastyla biitiinlestirerek anlatmaktadir. Ogretmende ¢ocuklarim bilinmeyen yonlerini onlar igin sectigi
yontem-tekniklerle, gorsel arag-gereglere vs. kesfetmeye ¢alismaktadir. Ciinkii okul dncesi ¢ocuklar
diinyay1 somut olarak algilamakta ve bazi temel ihtiyaglar (giyinme, beslenme, temizlik gibi) konusunda
bilgi ve becerileri bu somut ifadelerle kavramaktadir. Ornegin, resim, fotograf, minyatiir, heykel,
karikatiirler ¢ocuklarin gorsel hafizasini gelistiren sanat eserleridir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin en
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fazla Ogrenme yolunda basvurduklari bu gorsel arag-gerecler anlamli 6§renmenin temelini
olusturmaktadir (Arcav, 2003).

Insanoglunun 6grenmesinde eski dénemlerde de ¢ok kullanilan gorsellestirmeye dayali
O0grenmeler, giinlimiizde de teknolojinin ve egitim programlarmin degismesiyle hizli bir ivme
kazanmugtir. Artik cocuklar yagaminin her alaninda soyut olan kavramlari somutlastiran arag-gereglerle
karg1 karsiya kalmaktadir. Evde, okulda, sokakta ¢ocuklarin hayal diinyasina yon veren gorsel arag-
geregler “0grenmeyi 6grenme” yolunda ¢ocugun biligsel, duyussal gelisimine katkilar saglamaktadir.
Bu sebeple 6gretmenlerin okul 6ncesi donemden baslayarak gorsellestirmeye dayali etkinliklere daha
fazla yer vermesi gerekmektedir. Cocuklarin okul 6ncesinde gorsel olarak 6grendikleri bilgiler, okula,
ogretmene ve aileye kars tutumuna etki etmektedir. Bilissel boyut kadar 6nemli olan duyussal boyutun
bu dénemdeki ¢ocuklarin yagamini sekillendirdigi unutulmamalidir (Oktay, 2002). Cocuklar duyugsal
boyutla degerlerini, inanglarini, gelenek ve goreneklerini igsellestirmektedir. Igsellestirdigi davranislar,
kisiligin ve ahlaki degerlerin olusmasina katki saglamaktadir. Yasadig1 topluma cocuklar bu ahlaki
degerlerle duygularla iletisim kurmaktadir. Baska bir deyisle, duygular ¢ocuklarin karakterlerine, insan
iligkilerine, zekalaria gore farklilik gostermekte (Konrad ve Hendl, 2005) ve ¢ocuklarin diisiincelerini
sekillendirmektedir (Yaylaci, 2008). Cocuklar ¢evrelerinde gordiikleri her tiirlii uyariciya (sevdikleri ve
sevmedikleri oyunlara, nesnelere, arag-gereglere) duygulariyla tepki vermektedir.

En giiclii diirtiiler olan duygular (Oveg, 2012) insan beyni ile kalbinin birlikte hareket etmesidir
(Giiney, 2009). Kalbin ve beynin isteklerinin disa aktarilmasidir. Bu da Goleman’a (2000) gore bireyin
kendisini tanimas, isteklerini bilmesi, yakin ¢evresini analiz etmesini, duygularin1 harekete gecirmesi
yani duygusal zekasini kullanmasidir. Duygusal zekasini kullanan bireylerin farkindaliklar yiiksektir
(Weisinger, 1998), 6grenmeye kars isteklidir ve gorsel-isitsel her tiirlii 6grenmeye agiktir. Soru sorarak,
yaraticiliklarint kullanarak ve iletisim siirecine girerek kendisini ve yakin g¢evresini tanimaya
calismaktadir. Duygusal zekasimi kullanan bireylerin bu 6zelliklerine bakildiginda, okul 6ncesi donemde
cocuklarin bu zekalarini ¢ok kullandiklar1 s6ylenebilir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar 6zerk davranarak
dogruyu ve yanlig1 6grenmekte, kendisi ile ilgili sorular sorarak kendisini tanimaya ¢alismakta, ailesi ve
ogretmeni ile kurduklar iletisimlerle degerleri 6grenmektedir.

Duygusal zeka, ¢ocuklari tanimanin en iyi yollarindan biridir. Ciinkii duygusal zeka, besikten
mezara kadar bireyin sosyal iligkilerinden, akademik bagarilarina kisaca biitiin yasam1 hakkinda bilgiler
sunan bir kaynaktir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oyunlarindan, meslegini en iyi sekilde icra
etmeye calisan bireyin hayatina yol gosteren, bireyin anlasilmasini ve anlamasini saglayan siirecler
biitliniidiir. Bu sebeple basta okul dncesi egitimde 6gretmenler sinif i¢i ve dis1 faaliyetlerinde cocuklarin
duygusal zekalarina 6nem vermelidir. Yapacaklari etkinliklerde gocuklarin duygusal zekasini iyi analiz
etmelidir. Duygusal zekas1 bilenen ¢ocugun neyi sevip sevmedigi, bir olay karsisinda nasil? tepki
verecegi tahmin edilebilir. Nasil ki 6gretmen topluma rehberlik ediyorsa ¢ocugun duygusal zekasi da
ogretmene rehberlik etmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinin nasil? organize edilecegi konusunda
ogretmene ipuclart vermektedir (Koroglu, 2006;Yaylaci, 2008). Duygusal zeka ile ilgili yapilan bir ¢cok
arastirmada (Ozdemir ve Ozdemir-Yiiksek, 2007; Mumcu, 2008; Oveg, 2012; Nazli, 2013) duygusal
zekanin bu yonii vurgulanmaktadir. Fakat bu aragtirmalar daha ¢ok 6gretmenler, kurumlar, belirli yas
gruplari tizerinde yiiriitiilmiistiir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin duygusal zekalarina katki saglayan (Kahraman
ve Akgiin, 2008;Kayserili, 2009), gelisimsel 6zelliklerini 6n planda tutan gorsel etkinliklerin neler
oldugu konusunda c¢ok az g¢alisma bulunmaktadir. Buradan hareketle, gorsellestirmeye dayali
etkinliklerin okul o6ncesi ¢ocuklarmin duygusal zeka diizeyine etkisi problem ciimlesi olarak
belirlenmistir. Bu ¢aligma gorsellestirmeye dayali etkinliklerin okul 6ncesi ¢ocuklarinin duygusal zeka
diizeyine etkisini inceleyerek literatiirdeki bu eksikligi gidermeye ¢alisacaktir. Bu problem cilimlesi
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Kontrol grubunun 6n test - son test duygusal zekalarina iliskin puanlar1 arasinda, anlaml
bir fark var midir?

2. Deney grubunun 6n test -son test duygusal zekalarina iliskin puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun son test duygusal zekalarma iliskin puanlar arasinda anlaml
bir fark var midir?
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4. Gorsellestirmeye dayali etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin duygusal zekalarina katkisi
nedir?

Yontem

Arastirmada, baskin-daha az baskin karma yontem deseni kullanilmistir. Tashakkori ve Teddlie
(1998) baskin-daha az baskin karma yontem desenini, nitel veya nicel aragtirma yontemlerinden bir
tanesini temele alip, aragtirmanin kiigciik bir boyutunda ise diger arastirma deseninin kullanilmasi
seklinde tanimlamistir. Arastirmanin nitel boyutunda uygulama sonrasinda ¢ocuklara gorsellestirmeye
dayali uygulamalar ve duygusal zekalarini kullanmaya iliskin yar1 yapilandirilmis gériisme formu, nicel
boyutunu ise duygusal zekaya iligkin 22 maddelik gozlem formu kullanilmgtir.

Calisma Grubu

Arastirmada seckisiz olmayan o6rnekleme yontemlerinden bir olan benzesik (homojen)
ornekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme kiigiik ve homojen bir 6rnekleme alinmakta ve bu 6rnekleme
tizerinde derinlemesine arastirma yapilmaktadir. Arastirma yapilirken daha c¢ok goriisme teknigi
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simgek, 2008). Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Bitlis’in Tatvan il¢esine
bagli Sahil Anaokulu’nda 6grenim goren 5 yas grubu cocuklar1 olusmaktadir. Arastirmada bir sinif
deney, bir sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 20, kontrol grubunda 16 ¢ocuk
bulunmaktadir. (Bakiniz Tablo 1).

Tablo 1. Calisma grubu 6grencilerinin demografik 6zellikleri

Gruplar Kiz Erkek
Deney Grubu 10 10
Kontrol Grubu 9 7

Deney grubu Ogrencilerine arastirmacilar tarafindan hazirlanan gorsellestirmeye dayali
etkinlikler dikkate alinmis; kontrol grubuna ise mevcut egitim programi dogrultusunda etkinlikler
yapilmigtir. Etkinlikler bes hafta siirmiis olup, etkinliklerin gergeklesmesi konusunda okul idaresi ve
ailelerden izinler alinmugtir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
gbozlemin se¢ilmesi nedenleri arasinda, gozlemin arastirmaya katilan katilimcilarin davraniglari
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek ve goézlenen davraniglarin dogal ortamda gozlenmesiyle
objektif degerlendirme yapmaktir. Arastirmada bu gerek¢eden hareketle yar1 yapilandirilmig gézlem
formu hazirlanmistir. Gézlem formu hazirlanirken, arastirmanin problem ciimlesi ile tutarli maddelerin
olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada 22 maddeden olusan ve “duygularinin farkinda olma,
duygularla basa c¢ikabilme, kendini motive etme, bagkalarinin duygularini fark etme, iligkileri
yiirtitebilme” gibi duygusal zekay1 yansitan maddelerin yer aldig1 gozlem formu i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur. Daha sonra ¢ocuklarin géremeyecegi sekilde sinifin belirli yerlerine goriintii i¢in kayit
cihazi yerlestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin objektif bir sekilde degerlendirilmesi
icin kayit altina alman gériintiiler baska bir 6gretmen tarafindan da degerlendirilmistir. ki 6gretmenin
gbzlem sonuglari arasindaki gilivenirligi i¢in de interclass puanlarma bakilmis ve .89 olarak
hesaplanmustir.

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci yart yapilandirilmis goriisme formudur.
Arastirmada yapilan etkinlikler konusunda ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini almanin en dogru yolu
goriismedir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore goriisme bireyin i¢ diinyasi hakkinda bilgi vermektedir.
Bireyin bir olay karsisinda gostermis oldugu tepkilerin nedenleri hakkinda karsidaki bireye ip uglar
saglamaktadir. Arastirmada da okul dncesi ¢ocuklarin okuma ve yazma gibi temel becerileri bilmemesi,
konusma ve dinleme gibi becerileri yogunlukta kullanmasi gbz 6niine alinarak arastirmacilar tarafindan
yart yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Yart yapilandirilmig gériisme formu igin ilk dnce
aragtirmanin problem ciimlesi olusturulmustur. Arastirmanin problem climlesinden hareketle taslak
form hazirlanmis ve bu formda yer alan sorular i¢in uzman goriisiine (ii¢c okul dncesi 6gretmeni, bir
6l¢me ve degerlendirme, iki egitim programlar1 ve 6gretim anabilim dalinda uzman) basvurulmustur.
Uzmanlardan gelen elestiri ve oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmis ve katilimcilara form
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uygulanmustir. Gorlismeler sinif ortaminda 15-20 dakika arasinda gergeklesmistir. Goriisme yapilirken,
cocuklarin goriismeleri ses kayit cihazi yerine not olma teknigiyle alinmistir. Son olarak arasgtirmada
dokiiman incelemesi yoluyla 6grenci etkinliklerinden dogrudan alintilara bagvurulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde duygusal zekaya iliskin hazirlanan gozlem formunda yer alan maddelerin
normal dagilim gosterip gostermeme durumu i¢in Shapiro-Wilks degerine bakilmistir. Normal dagilim
incelenirken grup sayis1 50° den kiigiikse Shapiro-Wilks, 50’den biiyiikse Kolmogorov-Simirnov testleri
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014: 42). Duygusal zekay1 6lgmek i¢in hazirlanan gézlem formunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarmi karsilastirmak igin Mann Whitney U-Testi,
gruplarmn kendi icindeki 6n test - son test puanlarmi karsilastirmak icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler iginde betimsel ve
icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi yapilirken 6ncelikle dgrenci cevaplari detayl bir sekilde
betimlenerek her bir soru i¢in kodlar belirlenmistir. Kodlar belirlenirken literatiir incelenmesine devam
edilmis, konuyla ilgili dnceden gelistirilmis kategoriler olup olmadig: incelenmistir. Arastirmaya uygun
kodlar belirlendikten sonra 6grenci cevaplart siniflandirilarak kaynak ve kodlama yogunluklari tespit
edilmistir. Arastirmada nitel veri toplama ve analiz siirecinde i¢ ve dis gegerligi saglamak amaciyla
“inandiricilik” ve “aktarilabilirlik” stratejileri kullanilmistir. Nitel verilerin glivenilirligi i¢in elde edilen
veriler sayisallastirilacak, frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Veriler .05 anlamlilik diizeyine gore test
edilmistir.

Bulgular
Bu boliimde elde edilen veriler, bagliklar halinde verilmis ve tablolar halinde gosterilmistir.
Kontrol grubunun on test - son test duygusal zekd puanlarina iliskin bulgular:

Mevcut egitim programimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test - son test duygusal zeka
puanlarina iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol grubunun &n test- son test duygusal zeka puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli siralar
testi sonuglari

Son Test - On Test N  Sira Sira z p
ortalamas1  toplam
Negatif siralar 2 8,36 19 -2,543 0.01*
Pozitif siralar 14 9,50 117
Fark olmayan 0
Toplam 16

Tablo 2’de goriildiigi tizere, kontrol grubundaki ¢ocuklarin Ontest-sontest duygusal zeka
puanlart arasinda anlamli farklilik goriilmektedir [z = -2.543, p = 0.00 < 0.01]. Fark puanlarinin sira
ortalamas1 ve toplami incelendiginde bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle, mevcut okul 6ncesi egitim programima dayali 6gretimin gocuklarin duygusal
zekalarii 6nemli katkilar sagladigi sdylenebilir.

Deney grubunun én test - son test duygusal zeki puanlarina iliskin bulgular:

Gorsellestirmeye dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6n test-sontest duygusal zeka
puanlarina iligkin bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney grubunun &n test- son test duygusal zeka puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuglart

Son Test - On Test N  Sira Sira z p
ortalamasi toplanm
Negatif siralar 2 3,75 7,50 -3,643 0.001*
Pozitif siralar 18 8,36 202,50
Fark olmayan 0
Toplam 20
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Tablo 3’de goriildigii tizere deney grubundaki gocuklarin 6ntest-sontest duygusal zeka puanlari
arasinda anlamli farklilik gériilmektedir [z = -3.643, p = 0.00 < 0.00]. Fark puanlarinin sira ortalamasi
ve toplami incelendiginde bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle, gorsellestirmeye dayali etkinliklerin yapildigi deney grubu ¢ocuklarinin duygusal zekalarina
katki sagladigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun son test duygusal zekd puanlarina iliskin bulgular:

Gorsellestirmeye dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu son test ve mevcut egitim
programinin uygulandigi kontrol grubu son test duygusal zeka puanlarina iliskin bulgular Tablo 4’de
verilmisgtir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin son test duygusal zeka puanlarina iliskin Mann Whitney U testi
sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Sira toplamm U p
Deney 20 28.73 479 51 0,04*
Kontrol 16 20.27 87

*p <0.05

Tablo 4’de goriildigi tizere, ¢ocuklarin sontest duygusal zekalarin iligkin puanlar1 arasinda
anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir [U =51, p < 0.00].Sira ortalamalari incelendiginde deney
grubundaki ¢ocuklarin duygusal zekalarina iliskin puanlarin (23,95), kontrol grubu 6grencilerden
(11,69) yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, gorsellestirmeye dayali etkinliklerin deney
grubundaki g¢ocuklarin duygusal zekalarina katki sagladigi sdylenebilir.

Girsellestirmeye dayali etkinliklerin okul éncesi cocuklarin duygusal zekdlarina katkisina
iliskin bulgular

Gorsellestirmeye dayali etkinliklerin okul 6ncesi ¢ocuklarin duygusal zekalarina katkisina
iligkin bulgular Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Gorsellestirmeye dayali etkinliklerin okul 6ncesi ¢ocuklarin duygusal zekalarina katkisina
iliskin betimsel analiz sonuglar

Kodlama

Sorular Kategoriler f %
Gosterilen materyallerden hangisi dikkatini ¢ekti? Biiyiik materyal 13 65
Kiigiik materyal 7 35

Toplam 20 100
Etkinliklerde en ¢ok hangi konular1 konustunuz? Uygulamali konular 11 55
Bilgi agirlikli konulart 9 45

Toplam 20 100
Arkadaslarmin hangi etkinliklerini daha ¢ok sevdin? Gorsel etkinlikler 13 65
Gorsel ve Isitsel etkinlikler 7 35

Toplam 20 100

Tablo 5°de gorildiigi tizere, 20 gocukla yapilan goriismelerin betimsel analizi yer almaktadir.
Betimsel analiz sonuglarma gore, ¢ocuklarin en ¢ok dikkatlerini biiylik ve kii¢iik materyaller ¢ektigi;
bilgi agirlikli ve uygulamali konular1 konustugu; gorsel ve isitsel materyalleri daha ¢ok sevdigi
gorilmustiir.

Tablo 5°de biiyiik materyaller kategorisinde [gorsel olarak dikkat ¢eken (f=8), ele alinmasi zor
(f=3) ve ger¢ek boyutlarindan farkli olan (f=2) materyaller] dikkat ¢ekmektedir. Kiigiik materyaller
kategorisinde [gercek boyutlariyla ayn1 (f=4) ve taginmasi rahat olan (f=3)materyaller] yer almaktadir.
Buradan hareketle, cocuklarin sekil ve boyut olarak biiyiik materyallerin (6rn:1-2-3-4-5-6-7-8) ve buna
kargi taginmasi kolay olan kiiciik materyallerin (6rn.9-10-11-12) daha dikkat g¢ekici bulduklari
sOylenebilir.

[1]”Biyiik dis firgasi, biiyiik dis macunu ve biiyiik disi sevdim.” (C1)
[2]” Dis sagligi ile ilgili biiyiik kutuyu sevdim.”(Ca)
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[3]“Biiyiik agiz ve disleri ve mikroplarini sevdim.”(C11)
[4]“Biiytik agiz ve giilen mikrop kuklasini begendim.”(C13)
[5]7Biiyiik disi sevdim. “(C1s) (Resim 1).

Resim1. Ogrenci etkinligi
[6]“Biiyiik dis firgasini sevdim.”(C17)
[7]” Biiyiik dis macununu sevdim. “(C1s)
[8]”Biiyiik dis fir¢asi, biiyiik dis macunu ve biiyiik disi begendim.”(C19)
[9]1’Sagliksiz yiyeceklerle ilgili eslestirme olan hani kiigiik kartlarini sevdim.”(Cs)
[10]’Saglikli ve mutlu dis, lizgiin ve agriyan dis, ¢iirlimiis dis ve kirilmis kiigiik dis kuklalarini
begendim.”(Cg) (Resim 2).

Resim 2. Ogrenci etkinligi
[11] “kii¢ticiik oyuncaklar1 sevdim”(C10)
[12]“Saglikl1 ve sagliksiz yiyeceklerle ilgili eslestirme kartlarmi ve saglikli ve mutlu dis, lizgiin ve
agriyan dis, ¢iirimis dis ve kirtlmis dis kuklalarin1 begendim.”(C12).

Tablo 5’de uygulamali konular kategorisinde [bilgilerin somutlastirildigi (f=6), 06grenme
siirecinde aktif katilim gosterildigi (f=5)]; bilgi agirlikli konular kategorisinde ise [agiklama ve yoruma
dayali olundugu (f=5), herkes tarafindan kabul goriildiigi (f=4)] konular konusulmustur. Buradan
hareketle, cocuklarin agiklanan bilgilerin gorsel olarak gosterildigi (6rn.13-14-15-16-17-18) ve
aciklanan konular hakkinda bilgilendirici ifadelerin kullanildigi (6rn.19-20-21-22-23) konular1 daha ¢ok
konustuklar1 sdylenebilir.

[13]”...siz agikladiginizda anlamadim ama gosterince anladim”(C2)

[14]”...etkinlilerde goriilen seyleri konustum”(Cs3)

[15] “...arkadaglarimla goérdiigiimiiz seyleri var ya onlar1 konustuk™(C14)

[16]”...bir tane gordiigiim bir kukla vardi onu ¢ok konustum”(Cse)

[17]7¢ok sevdigim kutu vardi onu goriince gok hosuma gitti eve gidince onu konustum”(C1s)
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[18]“dis saghyla ilgili kuklay1 ¢ok konustum”(C20)

[19]“Dislerle ilgili konustuk.”(C1)

[20]“Sagliksiz beslenmememiz gerektigini konustuk.”(Ca)

[21]”Disimize saglikli bakmamiz gerektigini konustuk.”(Cs)

[22]7Dis kontroliinii ve dis saghigini korumak i¢in neler yapilmasi gerektigini konustuk.”(Cs)
[23]7Sagliksiz beslenmememiz gerektigini konustuk.”(C11).

Tablo 5°de gocuklar gorsel etkinlikler kategorisinde [resimli olan slaytlar (f=4), resimli hikaye
kitaplar1 (f=3), brostirler (f=3), maketler (f=3)]; gorsel ve isitsel etkinlikler kategorisinde ise [konuyla
ilgili filimler (f=4), sarkilar (f=3)] yer almaktadir. Buradan hareketle, ¢ocuklar en ¢ok saglikla ilgili
resimlerin yer aldig slaytlari (6rn.24-25-26-27) ve filmleri (6rn.28-29-30-31) sevdikleri sdylenebilir.

[24]*Disler nasil fir¢alanir?” ile ilgili olani ....resmi sevdim.”(C3)
[25]’Hikaye kiipii ile ilgili olan etkinligi ...gorlntiiyii ¢ok begendim.”(Cs) (Resim 3).

Resim 3. Ogrenci etkinligi
[26]¢ok resimlerin oldugu... ¢ocuklarin oldugu resmi sevdim”(Cs)
[27]’¢ocugun disi ¢liriimiis o resmi sevdim...sonra iyilesmis.”(Co)
[28]” bir film izlettiniz beslenme ile ilgili...... sevdim”(C>)
[29]’yiyecekler ...... en sevdigim yiyecekler vardi”(C14) (Resim 4).

Resim 4. Ogrenci etkinligi
[30]”kuklalar konugmustu karsilikli ¢ok giizeldi”(C1s)
[31]disini fircalayan bir gocuk vardi o film giizeldi”(C19)
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmada, kontrol grubundaki ¢ocuklarin Ontest-sontest duygusal zeka puanlari son test
lehine anlamli farklilik gostermektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara, mevcut egitim programi
gergevesinde yapilan ¢aligmalar onlarin 6zbakim, empati kurma, isbirligi i¢inde galisma becerilerine
katki saglamaktadir. Bu katki, MEB (2013:9) okul 6ncesi egitim programinda “..Beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diistinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren ve topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ seklinde
ifade edilmektedir. Aym1 zamanda mevcut egitim programi ¢ocuklarin temel ihtiyaglarinin énemli
oldugunu, kendilerinin ve baskalarmim duygularmi fark etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Fakat
arastirmada kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin duygusal zekélar1 kullanirken farkindalik diizeylerinin
yetersiz oldugunu, etkinliklere katilma konusunda problemler yasadiklari, karsilastiklar: problemlere
etkili ¢ozlimler bulamadiklar1 gézlenmistir. Boyle bir durum gocuklarin biligsel yapisindan ¢ok duygusal
zekdsma olumsuz etkiler yaratabilmektedir. Duygusal zekanin etkili bir sekilde kullanilmasi igin
cocuklarin 6grenme yollart ve tercihleri iyi bilinmelidir. Egitim programi incelendiginde gerek
etkinlikler gerekse yas gruplar1 dogrultusunda yapilan etkinlik agiklamalarin dgretmene yol gosterme
konusunda yeterli olmadig1 sdylenebilir. Ornegin, programda “Etkinliklerde top, ip, tebesir, hullahup,
denge tahtasi gibi yapilandirilmis materyaller gibi a¢ik hava oyun materyallerinin kullanimina ek olarak
doganin ¢ocuklara sundugu farkli yapidaki zeminler, tirmanma olanaklari, denge i¢in kullanilabilecek
kiitiikler gibi materyal ve ortamlar da kullanilmalidir. ...” .. ¢ocuk oyunlarinin, agik havada oynanan
sokak oyunlarinin da hareket etkinlikleri kapsamina dahil edilmesi etkinlikleri ¢esitlendirecektir” (MEB,
2013:49) seklinde aciklamalar yer almaktadir. Boyle aciklamalar 6gretmenin mevcut kosullar altinda
var olan arag-gerecgle hareket etmesini saglamakta, ¢cocuklarin ¢ok fazla materyalle ya da gorsel nesne
ile etkilesime girmesine engel olmaktadir. Oysaki 6gretmenin teorik bilgiden ¢ok uygulamali bilgiye
ihtiyaci bulunmaktadir. Ogretmen progranu okudugu zaman, basarili ve etkili bir sinif ortamu, arag-
gereg, oyunlar, ¢ocuklarin beslenmesi, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmesi gibi bir¢ok konuda bilgi
sahibi olmasi gerekmektedir (Caltik, 2004; Calisir, 2011). Uzun’a (2007) goére okul Oncesi egitim
programi bireyin smif i¢i-disi temel ihtiyaglarini kargilamada yetersiz goriilmektedir. Bagka bir deyisle
program, ¢ocuklarin etkili bir 6grenme ortaminda egitim almasi, 6gretmenin bdyle bir 6grenme ortamini
yapilandirmasina destek olmasi konusunda yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubunda uygulanan gorsellestirmeye dayali etkinliklerde, g¢ocuklarin en fazla
dikkatlerini ¢eken biiyiik ve kii¢iik materyaller oldugu; bilgi agirlikli ve uygulamali konular1 daha ¢ok
konustugu; yaparak-yasayarak, gorsel ve isitsel materyalleri kategorilerinde yer alan etkinlikleri daha
cok sevdigi ve bir ¢ok duyu organii kullandig1 goriilmiistiir. Islem dncesi donemde olan bu ¢ocuklar,
diinyay1 somut olarak algilamaktadir. Miller’e (1989) gore okul 6ncesi doneme karsilik gelen islem
oncesi donemde ¢ocuklar, resimlerle, simgesel oyunlarla, konusarak diinyayi algilamaya galigmaktadir.
Diinyay1 algilarken basit bir stniflandirma yaparak mantigini1 kullanmaktadir. Mantig1 ve dil gelisimiyle
diisiincelerini dis diinyayla paylasmaktadir. Dil gelisiminin hizli oldugu bu dénemde her nesnenin somut
ve ya hayali bir karsilig1 bulunmaktadir. Ciinkii okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, okuma yazma gibi
temel dil becerileri kullanamamakta, bunun yerine algilarini, duygularini ve gorsel bellek gibi zihinsel
stireglerini 6n planda tutmaktadirlar. Alpan’m (2013) belirttigi gibi, gorsel semboller anlamlandirma
siirecinde yazilardan daha anlamli gériilmekte ve bireylerin zihinsel siire¢lerine biiyiik dl¢iide yardimci
olmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklarin kavramlar1 daha net bir sekilde anlamalarini saglayabilmek i¢in
ogretmenlerin etkinlikleri somut hale getirerek algilamanin daha kolay gerceklesmesine yardimei olmasi
gerekmektedir (Kog ve Baser, 2011;Ercan, Ahmetoglu ve Aral, 2011). Boyle bir algi ¢ocuklarin bagta
duygusal zekalarina, 6grenme stillerine, ¢oklu zekalarna ve tist diizey becerilerine etki etmektedir
.Bagka bir deyisle, cocuklar algiladiklar1 uyaricilart beyne gonderdikten sonra onlara anlamlar
yiiklemektedir. Bu anlamlar olumlu oldugu kadar olumsuz da olabilmektedir. Onemli olan bireyin
biligsel semasinda egitimin istendik davranislarinin olugmasina ve toplumun gérmek istedigi birey
profilinin ortaya ¢ikmasina katki saglayan bilgi ve becerilerin var olmasidir (Kog ve (Baser, 2011;
Akaroglu ve Dereli, 2012).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bilissel, duyussal gelisimleri kadar psikomotor gelisimleri de
onemli ve hizl bir sekilde ilerlemektedir. Siirekli oynayan, tirmanan, kosan bir gocuk igindeki enerjisini
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bu sekilde atmaya ¢alismaktadir. Evde okulda, sokakta viicudunu bir biitiin kullanarak gelisimini devam
ettirmektedir. Bu donemde cocuklar ¢ok hareketli olduklar icin kiigiik kaslar1 yerine biiyiik kas
becerilerini kullanmasina yardimci olan etkinliklere yonelmektedir (Ercan, Ahmetoglu ve Aral, 2016).
Etkinliklerde gorsel olarak ilgilerini ¢eken her seyi zihinsel olarak kodlamaya ¢alismaktadir. (Aral ve
Ayhan, 2016). Kodlama siirecinde, dogruyu-yanlisi ¢ok ayirt edemedikleri i¢in ¢evrede etkilesim ve
iletisimde halinde oldugu bir ¢ok olayi, nesneyi kaydetmektedirler. Boyle bir durumda aile ve
ogretmenin rehberligine ihtiyag duyulmaktadir. Aile ve 6gretmen karsisindaki ¢ocuklarm yetigkin
olmadigi, hata yapabilecegi, olumlu-olumsuz olaylari ayirt etmede deneyimi olmadigi gergegini goz ardi
etmemelidir. Ozellikle, okul dncesinde dgretmen gérsel bir materyali segerken, konusurken, bir konu
hakkinda aciklama yaparken g¢ocuklarin iginde bulunduklari gelisim donemlerini dikkate almasi
gerekmektedir. Sekillerin ve ¢izgilerin renkleri, boyutlari, hareketlerine kadar ¢cocuk i¢in ne anlam ifade
ettigini bilmelidir (Alpan, 2013). Yine okul 6ncesi ¢ocuklarin iyi bir gézlemci oldugu, ¢evredeki her
seyi taklit etmeye calistig1, bir yetiskinden daha fazla soru sordugu unutulmamalidir. Biitiin bu siiregte
Ogretmen sabirlt olmalidir (Aydin, 2003). Cocuklar yanlis yaptiklarinda ve ya istenmeyen davranislari
gosterdiginde cezalandirmamalidir. Ceza basta ¢ocuklarin duygusal olarak zarar gérmesine neden
olacaktir. Ceza c¢ocugun kaygi ve korku yasamasina, kendisini ifade edememesine, farkliliklar:
gérememesine, empati kuramamasia kisaca basta duygusal zekasina olumsuz etkiler verecektir.
Duygusal zekasi olaylar karsisinda zarar géren ¢ocuklar, 6z bilinglerinin farkinda olamayacaklar ve
duygularini1 yénlendiremeyeceklerdir. Oysaki egitim aktif birey, yaparak yasayarak 6grenen, elestiren,
problem c¢ozebilen, isbirligi ig¢inde duygu ve disiincelerini paylasabilen bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Egitimin bu amaci basta bireye, sonra topluma fayda saglamaktadir. I¢sel olarak
duygularin1 yagsamaktan korkmayan birey, ¢evresindeki en kii¢iik olaydan mutluluk duymakta, ailesine,
cevresindeki diger bireylere saygi goOstermekte, degerlerine sahip ¢ikmakta, kendisini
elestirebilmektedir (Goleman 2000). Kisaca egitimin bir ¢ok amaci bireyin psikolojik boyutu olan
duygusal zekasi ile iligkilidir. Duygusal zeka, bireyin yakin ve uzak amaglarini ger¢eklestirmesi yolunda
onemli bir asama ve bireyin yasaminda basari/basarisizlik, iyi-koti, eski-yeni bilgilerin olugmasini
saglayan psikolojik bir basamaktir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler
sunulmustur.

* Aragtirma okul Oncesi ¢ocuklar1 {izerinde yiiriitiilmiistiir. Farkli yas ve okul diizeyleri iizerinde
gorsellestirmeye dayali etkinliklere yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

* Bu caligmada gorsellestirmeye dayali etkinliklerin duygusal zeka’ya etkisi arastirilmigtir.
Gorsellestirmeye dayali etkinliklerin diger gelisim alanlarina etkisi aragtirilabilir.
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Anahtar Kelimeler

Miizeleri, igerisinde bir topluma ait 6nemli kiiltiirel eserleri barindiran ve bu
eserler sayesinde toplumlarin ge¢misine 151k tutan birer yaygin egitim kurumu
olarak belirtebiliriz. Miizeler igerisinde bulunan eserlerle toplumlar1 egitme
islevini de yliriitmektedirler. Miizeler biligsel alanda oldugu kadar duyussal
alanda da bilgi kaynaklaridir. Ancak yapilan ¢alismalarda miizelerin daha ¢ok
bilissel alanda kazandirdiklarina iliskin arastirmalar yapildigi goriilmiistiir.
Miizelerin duyussal alanda deger kazandirmasi bu ¢aligma kapsaminda merak
konusu olmustur. Bu nedenle bu g¢alismanin amaci simf Ogretmenlerinin
miizelerin  deger aktarmadaki roliine iliskin gorislerini  belirleyerek
incelemektir. Bu arastirma 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda Aydin ili Efeler
ilgesinde gorev yapan 20 sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden olan olgubilim deseni kullanilmigtir. Aragtirmada
verilerin elde edilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
Calisma grubunun belirlenmesinde amach Ornekleme yontemlerinden olan
o6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmigtir. Caligsma grubuna alinan dgretmenlerde
aranan Olclit; daha Onceden Ogrencileriyle birlikte miize gezileri yapmalari
olarak belirlenmistir. Elde edilen verilerinin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda miizelerin
cesitli degerlerin aktarmasinda 6nemli bir rol oynadigina; miizelerin deger
aktarmasinda miizenin tiiriiniin, miizelerde yapilan etkinliklerin, 6gretmen,
6grenci ve aile faktorlerinin etkili oldugu; siif 6gretmenleri miizelerde deger
aktarmak amaciyla siireci planladiklari; miizelerde deger aktarimi siirecinde
ogrenci, maddi durumlar ve miizelerin imkéanlarindan kaynakli giicliikler
yasandigt; etkili bir sekilde siirecin siirdiiriilebilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin
etkinliklere, miizelere ve Ogretim programlarina yonelik Onerilerde
bulunduklar1 sonuglarina ulastlmistir.
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the societies. They also carry out the function of educating the societies with the Social studies
works in them. As well as being sources of information in cognitive field, the .

. N . . . Avrticle Info
museums are sources of information in the affective field. However it was
observed that the researches were mostly related to the cognitive fields Received: 07.09.2018
acquisitions. It was a matter of curiosity for this study that through museums it Accepted: 12.10.2018

can be gained value in the affective field. For this reason, the purpose of this G jine Published: 04.30.2019
study is to examine the class teachers' views on the role of the museums in value
transfer. This research was carried out with 20 class teachers working in Efeler
district of Aydin in 2015 - 2016 academic year. In the study, phenomenology,
which is one of the qualitative research methods was used. Semi-structured
interviews were conducted to obtain research data. Being one of the purpose
sampling methods, the criterion sampling method was used in determining the
study group. Having had trips with their students previously was taken as a
criterion for the teachers who are taken in the study group. The content analysis
method was used to analyze the obtained data. As a result of this research, it has
been reached that museums play an important role in transferring various values;
in the value transfer the type of museums, type of activities, the teachers, the
students and the family factors are influential; class teachers plan the process to
transfer value in the museums; in the process of value transfer in museums,
students have difficulties due to the financial situation and opportunities of the
museums, and class teachers offer proposals for activities, programs and
teaching programs in order to be able to sustain the process in an effective
manner.

Giris

Giin gectikce degisen ve gelisen diinyamizda bilgi siirekli bir artis igcerisindedir. Her giin yeni
bir bilgi ortaya ¢ikmaktadir ve deyim yerindeyse bilgi ¢cagini yasadigimiz bir gergektir. Tabi bilgi
cagini yasarken bilgiyi edinme yollar1 da giin gectikce artmaktadir. Artik sadece okullarda degil okul
disinda da Ogretim yapilabilen her yerde bilgi kazandirilabilmektedir. Okul dist Ogretimin
yapilabilecegi 0grenme ortamlarindan biride miizelerdir (Simsek ve Kaymakci, 2015). Message’a
(2006) gore miize, giindelik yasamin kiiltlir, sanat, politika vb. bilesenlerini kendi 6zgiin diliyle
sergileyen ve tartigan kamusal bir paylasim alanidir (Akt: Karadeniz ve Cildir, 2014: 7). Yani miizeler
kendine 06zgii olarak toplumu yansitir. Miizeler toplumun dilinden, dininden, kiiltiirlinden ve
degerlerinden izler tasir ve bunlar1 ziyaretgilerine sundugu eserler vasitasiyla sergilerler. Glintimiizde
cagdas miizelerin egitim iglevi ve toplumsal islevi 6ne ¢ikmistir (Karadeniz ve Cildir, 2014). Bu
islevlerinin 6ne ¢ikmasi miize egitimini de 6n plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii miize egitimi bu islevlerin
saglikl1 bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in temel bir egitim olarak diisiiniilebilir.

Gilinlimiizde 6grencilerin sadece biligsel olarak degil, duyussal ve psikomotor alanda da
gelismesinin 6nemi fark edilmistir. Bu kapsamda da ogretim programlarimizdaki kazanimlar
inceledigimizde tiim Ogrenme alanlarina ait kazanimlar1 gérmek miimkiindiir. Ayrica duyussal
davraniglar egitimde dnemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii devlet vermis oldugu egitim faaliyetleriyle iyi
vatandaslar yetistirmek istemektedir (Bacanli, 2006). Hi¢ siiphesiz ki bir toplumu yiiceltecek olan
bireyler bilissel bilgi donanimina sahip oldugu kadar duyussal bilgi donanimina da sahip olan kisiler
olacaktir. Cilinkii var olan bilgisini iyi yonde kullanmayan bireyin bilgisinin topluma bir faydasi
olmayacaktir. Bu durum da degerler egitimini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Gilinlimiizde degerler egitimi, iizerinde ¢alisilmaya baslanan ve bir ihtiya¢ olarak bakilan bir
alandir. Degerler egitimini en kisa sekilde tanimlamak istersek; degerleri 6gretmek icin agik bir
girisim olarak nitelendirebiliriz  (Keskin, 2015). Degerler egitimi giliniimiizde o6gretim
programlarimizda kazandirilmasi istenen ve dnemli bulunan bir alandir.

Miizeler ise toplumlarin maddi ve manevi kiiltiir birikimlerinin sergilendigi mekanlardir. Bu
mekanlarda sergilenen eserlerin toplumun gegmisine 151k tuttuklari, gegmiste yasadiklar1 sevingleri,
hiiziinleri yansittiklar1 ve eski donemlerindeki yani kiiltiiriiniin 6zlindeki giinlik hayati giiniimiize
ulagtirmaya caligtiklari igin toplum i¢in biiyiik 6nem tagimaktadirlar. Bu kapsamda da miizelerin bir
toplumun degerlerini yansittigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ogretim programlarimizin iki énemli
konusu olarak diisiinebilecegimiz miize egitimi ve degerler egitimi bu ¢aligmanin ana unsurlaridir.
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Aktif bir 6grenme 6gretme ortami olan miizelerin ve miize egitiminin degerler egitimi iizerindeki
etkileri ortaya c¢ikarilmaya ¢aligilmistir. Miizelerdeki nesnelerde var olan bu degerler ziyaretgilerine
bilingli ya da bilingsiz olarak aktarilmaktadir. Bu aktarimin nasil ve ne sekilde gergeklestigi bu
arastirmanin problemi olmustur. Bu kapsamda da bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin miizelerin
deger aktarmadaki roliine iligkin goriislerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda simif
Ogretmenlerinin gorilisleri alinarak, miizelerde deger aktarim siirecinin nasil gergeklestigi hakkinda
derinlemesine bilgi edinilmesi amaglanmistir. Bu c¢alismayla literatiire yeni bir bakis agisi
kazandiracagy, ilgili alan calisanlarina yeni fikirler verecegi ve 6gretmenlerimize miizelerdeki degerler
egitimi konusunda rehberlik edecegi diisliniilerek 6nemli bulunmustur. Bu dogrultuda da yapilan
arastirmada su alt amagclara cevap aranmistir:

Sinif Ogretmenlerine gore;

1. Miizeler hangi degerleri aktarmaktadir?

2. Miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktdrler nelerdir?

3. Deger kazandirmak i¢in miize egitimi uygulamasi nasil gerceklestirilmektedir?
4. Miizelerde deger kazandirmada yagsanan giicliikler nelerdir?

5. Miizeler deger egitiminde daha etkin nasil kullanilabilir?

Yontem

Bu calismanin amaci smif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki roliine iliskin
goriiglerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda da derinlemesine betimlemelere, yorumlamalara
ve aktorlerin bakis agisina ulasabilmek amaciyla nitel bir arastirma yapilmistir. Calismanin deseni
olgubilim (fenomonoloji) olarak belirlenmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 78). Bu calismada bir olgu/fenomen olarak miizeler ele alimmistir. Arastirma
kapsaminda sinif 6gretmenleri ile yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler ses
kaydma alindiktan sonra yaziya gegirilmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi
kullanilmastir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2015 — 2016 egitim &gretim yilinda Aydin ili Efeler ilgesinde yiirttiilmiistiir.
Calisma grubu amagsal 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak elde
edilmistir. Bu aragtirmada 6lgiit 6rnekleme almak amaciyla belirlenen 6lgiit, sinif 6gretmeninin daha
onceden Ogrencilerini miize gezisine gotiirmils olmasi olarak belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 6gretmenler icerisinden goniilliilitk esasina gore goriisme talebinde bulunularak
20 sinif 6gretmeniyle gorlisme yapilmistir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerimizin hepside gesitli
tiniversitelerden mezun olup, ¢esitli devlet okullarinda gorev yapmaktadirlar. Ayrica 7’si kadin, 13’1
erkek olan katilimcilarin orta yas ve lizeri 6gretmenlerden olustugu gortilmiistiir.

Veri Toplama Aract

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki roliine iliskin goriiglerinin incelenmesini
amaclayan bu calismanin verilerinin elde edilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Goriisme insanlarin bakis agilarini deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya koymada
kullanilan, olduk¢a giiclii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992: Akt. Yildinim ve Simsek, 2005).
Gorligme sorular1 yapilan alan arastirmalar1 ve alan uzmanlarinin goriisleri alinarak hazirlanmis olup
oncelikle 15 soru ile pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda gerekli diizenlemeler
yapilarak 11 soruya indirilmistir. Ayrica sorularin Tiirk¢e dil ve anlam biitlinliigli agisindan kontrolii
de bir dil uzmani araciligiyla yapilmstir.

Gortismeler 2015 — 2016 egitim dgretim yilinin sonunda 6gretmenlerin mesleki caligmalarimi
ylrittiigii haziran ayr igerisinde yapilmistir. Goriismelerin tamami nitel arastirmalar dersi alan
aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplamak amaciyla goriigmeler okul
idaresinin tahsis ettigi, sessiz ve sakin bir ortamda yapilmigtir. Goriismeler dncesinde katilimcilara
kisisel bilgilerinin gizli kalacagi, elde edilen verilerinde sadece bilimsel amagla kullanilacagi,
gbriismenin amaci ve goriisme siireci konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica goriigme sirasinda
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verileri eksiksiz bir sekilde alabilmek amaciyla ses kaydi alinacagi belirtilerek gerekli izin
katilimeilardan alinmastir.

Goriismeler ses kaydina alinirken arastirmaci da onemli noktalar da alan notlar1 tutmustur.
Goriismeler sirasinda 6gretmenlerin konu ile ilgili farkli deneyimlerini anlatmalari tesvik edilmistir.
Bu deneyimler arastirmanin sonuglarinin daha saglikli bir sekilde orta ¢ikmasina yardimci olmustur.
Yapilan goriigmelerin 20 — 50 dakika arasinda oldugu goriilmiistiir. Goriismeler yapildiktan sonra
giinliik 2’ser saatlik caligmalarla 35 giinde yapilan gorlismeler yaziya gegirilmistir. Arastirmaci tutmus
oldugu alan notlar ile goriismelerin ayni dogrultuda olup olmadigini kontrol etmistir.

Verilerin Analizi

Olgubilim c¢aligmalarinda verilerin analizi, yasantilar1 ve bunlarin anlamlarimi ortaya
¢ikarmaya yoneliktir. Bu kapsam da bu ¢alismada yapilan goriismeler yoluyla elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Gorlisme verileri 6ncelikle yaziya gegirilmis
daha sonra ise her katilimciya bir numara verilmistir. Aragtirmanin analizinde giivenirligi saglamak
amaciyla aragtirmaci ile birlikte baska bir aragtirmaci daha ayni veri seti lizerinde bagimsiz olarak
kodlama yapmustir. Kodlayicilar arasinda giivenirlik analizi yapmak amaciyla Miles ve Huberman’in
(1994) Guivenirlik=[Goriis Birligi / (Goris Birligi+ Gortis Ayriligi)] x 100 formiiliinden hesaplanarak
0.79 olarak elde edilmistir. Kodlama giivenirliginin en az %70 olmas1 gerektigi diisiiniildiigiinde elde
edilen degerin kodlamanin giivenilir bir bicimde gerceklestigini gostermektedir. Daha sonra goriis
birligine varilan kodlara gore veriler tekrar okunmustur. Elde edilen kodlar anlam bakiminda
benzerliklerine goére smiflandirilarak tema ve alt temalar olusturulmustur. Elde edilen bulgu ve
sonuglarin agiklanmasinda dogrudan alintilar yapilarak desteklenmis ve yorumlanmistir.

Bulgular

Caligmanin sonucunda elde edilen bulgular; tema, alt tema, kodlamalar ve 6rnek 6gretmen
goriigleri seklinde asagida sunulmustur.

1. Tema: Miizelerin Kazandirdigi Degerler

Bu boliimde smif 6gretmenlerinin goriislerine gére miizelerin hangi degerleri aktardigina
iligkin bulgular sunulmustur. Bu temaya iliskin alt tema ve kodlamalar Sekil 1°de sunulmustur.
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Miizelerin hangi degerleri kazandirdigina iligkin olarak smif Ogretmenlerinin goriisleri
incelenmistir. Yapilan kodlamalarin mantiksal olarak gruplandirilip analizi yapildiginda alti farkli
degere isaret eden alt1 alt tema belirlenmistir. Bu alt temalar “Estetik”, “Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik”,
“Yardimseverlik”, “Bilimsellik”, Tiirk Biiyiiklerine Sayg1” ve “Vatanseverlik” olarak belirlenmistir.

Siif 6gretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriislerine gore, 10 sinif
Ogretmenin estetik degerine iliskin goriis belirttigine ulasilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerden
(O, 6) kodlu dgretmen “Bir giin Selcuk 'taki miizeye gittik. Orada heykeller var, bereket tanrigasi var,
ondan sonra orda kraligenin taktigi taglar var orijinal. Onlart gérdiigiinde kiz ¢ocuklart daha fazla
dikkat ettiler. Bunu gordiigiinde ¢ocuk gergekten sanat agisindan binlerce yil énce ¢ok fazla seylerin
yapiuldigint ¢ocuk fark edebiliyor. Yani oradaki eserlerde ¢ocuk giizellik duygusunun farkina varryor
ben bunu gérdiim. Orda bir¢ok yorumlar yapiiyor ve bu begeni yorumlar: ¢cocuklarin ilgisi ¢ekiyor ve
¢ocuklar onlarin basinda ayrilamiyor, oyle bir tag veya heykel gordiigiinde...” seklinde goriisiinii
ifade etmistir.

Sinif Sgretmenlerinin miizelerin kazandirdigr degerlere iliskin goriislerine gore, 13 smf
Ogretmenin kiiltlirel mirasa duyarlilik degerine iligkin goriis belirttigine ulasilmistir. Caligmaya katilan
ogretmenlerden (O, 15) kodlu 6gretmen “Miize ve degerler bence i¢ ice bir kavramdir. Ciinkii miizeler
icerisinde barmmdirdiklar nesneler ile bizim degerlerimize isaret etmektedir. Ornegin bir etnografya
miizesinde veya Yoriik Ali Efe Miizesinde bulunan yemek kazani, mutfak aletleri, kullanilan kap
kacaklar donemin sartlarint anlamamiz agisindan bize yardim etmektedir. Ayrica miizede bulunan efe
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kiyafetler veya baska giysiler donemin kiiltiirii hakkinda bize bilgi vermektedir, ayrica dénemin
sartlarinda yapilan savunmalara ait érnekler, atalarimizin bu topraklar: kazanmasinda neler ¢ektigini
gormemizi saglamaktadir. Gormiis oldugumuz bu durumlarin ne anlama geldigini dogru bir sekilde
ogrencilerimize verebilirsek, ogrencilerde bu eserlere karsi bir duyarliik, bir saygi goriilecektir.
Mesela ogrenci o eserin degerini anlayip onun zarar gérmemesi icin dokunmamasi gerektigini kendisi
ifade edecektir.” seklinde goriisiint ifade etmistir.

Smif 6gretmenlerinin miizelerin kazandirdigir degerlere iliskin goriislerine gore, 10 smf
Ogretmeninin yardimseverlik degerine iliskin goriis belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 7) kodlu 6gretmen “Mesela miizede imece usulii yapilan isler anlatiliyordu. Bakin
cocuklar eskiden koyliiler, hatta maket koy vardi oraya gétiirmiistiim ¢ocuklar:. Orda imecenin ne
oldugunu sordu égrencimin biri. Imecenin kéyde bir insamin tarlada bugdayr var. Biitiin komsular o
giin o bugdaya gidip o giin onu hasat ediyorlar, ertesi giinde baska bir komgunun bir ihtiyact varsa
onu da hep birlikte el birligiyle yapryorlar dedim. Sonra ¢ocuklar dedim bir kisi bu tarlayr 10 giinde
yapar ama kéylii toplanir yaparsa 1 giinde hatta 1 saatte yapar iste imece budur dedim. Ne kadar
giizelmis o6gretmenim dediler hep birlikte ayni anda hem eglenirler hem konugsurlar hem de is
vaparlar, iste imecenin gercek amact budur dedim yani béylece yardimseverligi ¢ocuklarimiza
kazandirmis oldugumu diigiintiyorum.” seklinde goriislini belirtmistir.

Siif ogretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriiglerine gore, 9 siif
Ogretmeninin bilimsellik degerine iligkin goriis belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 14) kodlu 6gretmen “Bilim miizesine de gitmistik bu yil. Bilim miizesinde her seye
merakla bakiyorlardi. Ogrencilerin bilimsellik anlaminda katkr sagladigini gérdiim ve 6grencilerden
soyle doniitler aldik: Bizde yapabiliriz ne var ki bunda, ¢izgi film yapmak c¢ok kolaymis aslinda
diyorlard:. Gelince ¢izgi film yapmak icin kagitlar kendileri hemen hazirlamiglardi. Kendilerince bir
seyler yapmak icin, kendi ¢izgi filmlerini yapmak icin ugrasmuglardi. Dedigim gibi farkindalik
olusturmak, fark edilmeyen 6grencilerde ¢ikariimasi gereken farkli yetenekler ogrenciler farkli yerlere
gittiginde ¢ocuklarin o yeteneklerini kesfetmemizi sagliyor, Bu miize gezileri ozellikle. Miize ¢esitleri
de cok fazla, bilim miizesinde ¢ok giizeldi ve bilimsellik degeri agisinda ¢ok verim alarak geri
donmiistiik oradan. Ogrenciler her seyi merak etmisti ve bizim seviyemize uygun olmayan birkag
materyalde vardi gidip gelip onu soruyorlardi. Hani merak ediyorlar bilim adamlariyla ilgili bu
kimmis, neler yapms diye ¢ok giizel bir merak uyaniyor.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Siif ogretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriiglerine gore, 9 siif
Ogretmeninin Tirk biiyliklerine saygi degerine iligskin goriis belirttigine ulasilmigtir. Caligmaya katilan
ogretmenlerden (O, 15) kodlu 6gretmen “Ogrencilerimizi bir kurtulus savasi miizesine, etnografya
miizesine veya yerel miizelerimizden bir kahramamn miizesine gotiirdiigiimiizde, ogrenciler milli
kahramanlarmmizin yaptiklarimin eserler vasitasiyla anlatilmasi, savaslarda yasadiklar: hikdayelerin ve
bunlara ait belgelerin miizelerde sergilenip goriilmesi ogrencilerin goziinde o kisi veya kisilerin
saygmhgim artirdigini gézlemledim, érnegin bir Yoriik Ali Efe miizesinde dgrenciler bunlart bizzat
gordiiler ve Yoriik Ali’nin neler yaptigimi miizede ogrenince onlarin goziinde biiyiik bir yeri oldu.
Hepside heykelinin oniinde tek basina fotograf ¢ektirmek istemisti.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin kazandirdigir degerlere iligkin goriislerine gore, 10 smif
Ogretmeninin vatanseverlik degerine iliskin goriis belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 14) kodlu 6gretmen “Canakkale miizesine ¢ok hevesle dgrencilerimizle gitmistik
cok giizeldi. Ben dahi yeni bilgiler ogrenmistim Canakkale savaslart hakkinda. Onlarda bir
farkindalik zaten vardi ama daha bir milli duygular, vatan sevgileri kabarmis bir sekilde geri
donmiislerdi. Neler yapabileceklerini, zor sartlarda neler yapilabileceklerini hem bire bir okudular
hem videolardan ve gorsellerden gordiiler. Canakkale miizesini gordiigiimiizde sinifa gelip aglayanilar
olmustu. Ogretmenim neler yapmislar neler olmus falan deyip, zaten var olan milli bilincin daha da
artigini gordiim. Giizel doniitler almistik.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

2. Tema: Miizelerin Deger Aktarmasinda Etkili Olan Faktirler

Bu boliimde miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktdrlere yonelik sinif 6gretmenlerinin
goriiglerinden ulagilan bulgular sunulmustur. Bu temaya iligkin alt tema ve kodlamalar Sekil 2’de
sunulmustur.
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Sekil 2. Miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorler

Sekil 2°deki verilere gore miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere iliskin sinif
Ogretmenlerinin gorisleri bes alt tema etrafinda toplanmistir. Bu alt temalar “Miizenin Tiiri”,
“Etkinlikler”, “Ogretmen”, “Ogrenci” ve “Aile” olarak belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore, 16 smif dgretmeninin miizelerin tliriiniin aktardig:
degeri etkiledigine yonelik goriis belirttigine ulagilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 13)
kodlu ogretmen “Mesela kendi kiiltiiriinle ilgili etnografya miizesi o ydrede yasayan insanlarin
kiiltiirel degerlerini yansitir. Giysisini, kullandigi kap kacak veya folklorik degerlerini etnografya
miizesi yansitirken, arkeoloji miizesi oradan ¢ikan belki ¢ocugun kendi atasi degildir ama yasadigt
memleketin degerlerini anlatir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 10) kodlu dgretmen ise “Arkeoloji
miizeleri Gegmisteki insanlari sayguy, giizellik duygusunu yansitirken bize. Bilim miizeleri cocuklarin
bilimsel yonden gelismesini, bilimsel diisiinebilmesini saglayabilir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Sinif dgretmenlerinin goriislerine gore, 16 sinif 6gretmeninin miizelerin deger aktarmasinda
miizelerde yapilan etkinliklerin etkili olduguna yonelik goriis belirttigine ulagilmigtir. Calismaya
katilan 6gretmenlerden (O, 15) kodlu 6gretmen “Miizelerde sadece diiz anlatimlarin yapilmast
ogrencileri sitkan bir durumdur. Ama rehber ya da o6gretmen o6grencilere ilging sorular sorarak
stiiregte onlart aktif tutarsa, ya da miizede yapilan bir gosteri olursa, drama yaptirithirsa, bu uygulama
calismalart ogrencilerin degerleri daha iyi kavramalarina, yapian bir dekorun ya da giyilen bir
elbisenin ne anlam ifade ettigine ¢ocuklar iyi algilayp aciklayabilmektedirler.” seklinde goriisiinii
belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 15 siif 6gretmeninin miizelerin deger aktarmasinda
O0gretmenin Onemli bir rol oynadigma yonelik goriis belirttigine ulasilmigtir. Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 7) kodlu 6gretmen “Ogretmenin merak, ilgisi varsa bunu dgrencilerine agiliyor.
Kiiciik cocuklarda zaten égretmeni drnek aliyor yasaminda ve davramislarinda. Ogretmen zaten onu
oraya gotiirtiyorsa o ogretmenin zaten bir alt yapisi vardir. Bilgisi vardir. Bu onemin farkindadwr ve
cocuklara bunu iletmistir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 1) kodlu 6gretmen de “Ogretmen bir
seyi severek yaparsa ogrencilere daha giizel aktarir. Rastgele bilingsizce gidersen bir seye yaramaz.
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Yaptim oldu olmayacak. Once bir 6n arastirma olacak, nicin gidecek cocuklar orda bir 6n arastirma
olacak, ogretmen sevecek bide, gezmis olmak icin gezdirmemeli, ¢ocuklara anlatmali, ¢ocuklara orasi
hakkinda bir ilgi saglayarak gitmelerini saglamali.” seklinde goriis belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 15 sinif 6gretmeninin, 6grencilerin deger aktarmayi
etkiledigine yonelik goriis belirttiklerine ulasilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 15) kodlu
Ogretmen “Miize gezileri ve yapilan uygulamalarda 6grencinin ilgili ve istekli olmasi, oradaki eserlere
bakist agisinda ayri bir 6nem noktasidir. Ogrenci miizedeki eserlere ve uygulamalara ilgi ile izler ve
istekle katilirsa, dikkatini rehberlik edene, yapilan ¢alismaya verirse ogrencinin miizeden faydasi
maksimum olacagim diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 5) kodlu 6gretmen ise
“Cocuklari éncelikle hazirlamak gerekiyor. Neden? Ciinkii ¢cocuk yasi ve konumu geregi oradaki tarihi
dokuyu anlamaya hazir olmayabiliyor. Dolayisiyla oncesinde iyi bir motivasyonla, iyi bir soru cevap
teknigiyle cocugun anlayabilecegi sekilde motive etmek iyi olur yani” seklinde goriigiinii ifade etmistir.

Sinif 6gretmenleri miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere iligskin goriislerine gore,
14 siif dgretmeninin ailenin deger aktarmayi etkiledigine yonelik goriis belirttiklerine ulasilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 7) kodlu 6gretmen “Ailede anne baba miizenin ne oldugunu
bilmiyorsa ve hi¢ miizeye gitmediyse, gitmek gibi bir merak, ilgisi veya hayatinda miizeye bir zaman
dilimi yoksa ¢ocuguna onunla ilgili bir sey verebilir mi veremez. Ailede ¢ok onemlidir. Egitim Allah
vergisi bir zekd, ilgili bir anne baba ve iyi bir dgretmenle birlesir. Bunlardan biri eksik oldugu zaman
egitimi ne kadar isteseniz de tamamlayamazsiniz. Onun i¢in ailede ¢cok énemli ailede béyle bir biling
varsa ¢ocuk zaten bir sifir onde geliyor. Birde ogretmende béyle bir yetenek varsa ailede ilgiliyse bitti
is zaten.” seklinde goriigiinii ifade etmistir.

3. Tema: Miizelerde Deger Aktariminin Uygulanmast

Bu bolimde miizelerde deger aktarmak amaciyla smif Ogretmenlerinin yapmis oldugu
etkinliklere yonelik bulgular sunulmustur. Bu temaya iliskin alt tema ve kodlamalar Sekil 3’te
sunulmustur.
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Sekil 3. Miizelerde deger aktariminin uygulanmasi
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Sekil 3’te smif 0gretmenlerinin deger kazandirmak icin miize egitimi uygulamasini nasil
gerceklestirdiklerine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur. Elde edilen verilere gore bu tema dort
alt tema etrafinda toplanmistir. Bu alt temalar “Zaman”, “ilgi Cekme”, “Y&éntem ve Teknikler” ve
“Degerlendirme” olarak belirlenmistir.

Siif Sgretmenlerinin gorlgleri incelendiginde, 15 smif 6gretmeninin deger kazandirmak
amactyla yaptig1 etkinlikleri zaman agisindan planladigina yodnelik goriis belirttigine ulagilmugtir.
Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 9) “Oncelikle miize hakkinda bilgi edinmek icin zaten sitelerde
var, oralardaki video seklindeki geziler var onlardan izletirim. Cocuklar éncelikle o miize hakkinda
bilgi sahibi olur ve ne gezecegini, ne gérecegini ¢ocuklar bilirler. Hatta o gidecegimiz yerde ilging bir
ani varsa ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecegi, enteresan ilging birazda hani mistik seyler varsa onlardan
anlatip ¢ocuklar: giidiilerim. Gezi sirasinda miimkiinse ve gezecegimiz yerin amacina gore de degisir
bu canlandirma yapabiliyoruz. Ya da bir astronomi miizesi ise simiilasyonlar kullandirilmaya
calisilmalt bunlar daha fazla etkili olur. Gezi sonrasinda orda yaptiklarimiz hakkinda soru cevap
yontemiyle onlart anlatip paylasmalarin istiyorum.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Smif O6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, 16 smif 6gretmeninin deger kazandirmak
amactyla yaptig1 etkinlikleri ilgi ¢ekme agisindan planladigina yonelik goriis belirttigine ulasilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 3) kodlu dgretmen “Gérsellerden yararlanarak orayla ilgili iste
resimler varsa gosteriyoruz. Bazilarinin efsanesi falan oluyor onlardan bahsediyoruz. Manisa da
gorev yaparken aglayan kaya vardr onun efsanesini ¢ocuklara anlatmistik. Cocuklar o tasa bakarken
daha farkli bir boyutta bakmiglardi. Efsanesi de herhalde hep kafalarinda kalmistir. Ben gittigimde
hep aklima o hikdye gelir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Siif 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, hepsinin de deger kazandirmak amaciyla
yaptig1 etkinliklerde cesitli yontem ve teknikler kullandiklarina yonelik goriis belirttiklerine
ulasilmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 14) kodlu 6gretmen “Ogrencilerle gezerken
oncelikle o materyallerle ilgili bilgiler veriliyor. Ondan sonrada onlarla ilgili bazen drama
yaptiriyorlar. Bazen oyunlar oynatiyorlar disarida bahgede, onlar icin ozel oyunlar hazirlanmig
oluyor. Onlara oyunlar oynatiyorlar. Mesela drama ¢ok yarali oldu, ¢ok kolay 6grendiler. Ciinkii isin
icindelerdi bire bir. Hani biri aga¢ oldu, biri bulut oldu, biri toprak oldu. Cok etkili olmustu.
Sonrasinda da gelir gelmez oncelikle notlara bakiyoruz. Kimler nasil notlar tutmus, kim bizimle ne
paylagmak ister, kim ne 6grenmis beraber konusalim, tartisalim gibilerinden soru cevap yaparak o
konuyu islemeye ¢alisryoruz.” seklinde goriigiinii belirtmistir.

Siif O6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, 18 simif 6gretmeninin deger kazandirmak
amaciyla yaptig1 etkinliklerden sonra degerlendirmeye yonelik etkinlikler yaptiklarma iligkin goriis
belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 9) kodlu &gretmen “Gezi sonrasinda
orda yaptiklarimiz hakkinda soru cevap yontemiyle gordiiklerini anlatip paylasmalarmi istiyorum.
Ilging  buldugu detaylart séylemelerini istiyoruz. Ogrencilerin  bilgi ve degerleri kazanip
kazanmadigini soru cevap yéntemiyle, gezip gordiigii yer hakkinda bir resim ¢aliymasi yapmasi
isteyerek ya da orasi hakkinda diisiindiikleri 6grendikleri konusunda hikdye yazmasi istenilerek
ogrencinin hangi zekd tiiriine gére hangi zekd tiirii baskinsa o yoniiyle kendini ifade ederek kazandig
bilgi ve degerleri yansitmasini bekliyoruz.” seklinde goriislinii belirtmistir.

4. Tema: Deger Aktariminda Yaganan Giicliikler

Bu boliimde sinif 6gretmenlerinin miizelerde deger kazandirmada yasadiklari giicliiklere
iligkin bulgular sunulmustur. Bu temaya ait alt tema ve kodlamalar Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Deger aktariminda yasanan giicliikler

Sekil 4’deki verilere gore miizelerde deger aktarmada yanasan giicliiklere iliskin sinif
Ogretmenlerinin goriisleri {ic alt tema etrafinda toplanmistir. Bu alt temalar “Ogrenci”, “Maddi
Durum” ve “Miizelerin Imkanlar1” olarak belirlenmistir.

Siif dgretmenlerinin gorislerine gore, 11 smif 6gretmeninin 6grencilerin dokunma istegi,
yast, ilgisi ve dikkati gibi 6zelliklerinin deger aktarirken giigliik yasattigina yonelik goriis belirttigine
ulasilmigtir. Calismaya katilan Ogretmenlerden (O, 12) kodlu 6gretmen “Cocuga bazi seyleri
anlatamyoruz. Kiigiik olduklart icin giiltismeler oluyor. Heykellerin ézellikle antik ¢ag’dan kalan
heykellerin ayrintili insan viicudu ozelliklerinin gosterilmesi bizim kazandiracagimiz edep hayd
noktasinda c¢ocuklart ikileme diisiiriiyor. Bu da giiliismelere neden oluyor ve c¢ocuklar anlam
veremiyor. Bu stkintilar oluyor boyle olunca da gezilecek yerlerin yas olarak da planlanmast énem
kazaniyor. Simdi bizim 1, 2, 3. simiflarda karsidaki cinsin ne oldugunu anlama ve merak da soz konusu
oluyor ve yeni yeni seylerde duyup ogreniyorlar, bunlar neler oldugunu da orada heykeli goriip cocuk
kafasindaki seylerle orda neler diistindii ve bunlarin da toplum olarak konusulmasinin toplum olarak
iyi olmadigini iyi kotii bu yasinda égrendigi icin, bakiyor o konuda sikinti yasiyorum ben. Cocuklara
gerek anlatma gerekte sorularin ¢ocuklarin nasil cevap verilmesi konusunda ikileme diisiilmesi bir s6z
konusu. Biraz yag olarak o heykeller o yasa gére olmaya biliyor. Bunun haricinde ¢ocuklarda
dokunma hissi ve i¢ine girip oynama hissi ¢cok oluyor. Muhakkak elleme, temas etme sikintist oldugu
icin onun kontroliinde sitkinti yasiyoruz. Zarar verecek diye de korkuyoruz bazi seyleri dokunulmamasi
gerekiyor.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 8§ smif dgretmeninin maddi durumlarin miizelerde
deger aktarmada giiclik yasattigma yonelik goriis belirttigine ulagilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 15) kodlu ogretmen “Ogrencilerimizi miizelere gétiirebilmemiz icin yakin
miizelere kontrollii bir sekilde yiiriiyerek gidebiliyoruz ama uzak oldugunda belli bir maliyet
harcayarak oralara gidebiliyoruz, bazen bu miktarlar: édeyemeyecek dgrencilerimizde oluyor tabi
bunlart biz kendi aramizda halletmeye ¢calisiyoruz. Bunun yaninda mesela miize olarak Canakkale’ye
gidebilmemiz i¢in, Ankara’ya gidebilmemiz daha biiyiik miktarlar gerekebiliyor bu sefer
ogrencilerimizin hepsi gidemeyebiliyor” seklinde gorisiinii belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 12 smif 6gretmeninin miizelerin imkanlarinin deger
aktarmada giicliik yasattigina yonelik goriis belirttigine ulagilmistir. Caligsmaya katilan égretmenlerden
(O, 4) kodlu égretmen “Miizelerde genellikle yalniz kaliyoruz, ¢ogunlukla bir gorevli olmuyor. Biz
kendi basimiza gordiigiimiiz tarihi eserleri veya oradaki acgiklamalara gore veya c¢ocuklar iste
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agtklamalara bakin gelin okuyun, sadece bakip ge¢meyin diyoruz. Miizeye gelen her sinifa bir gérevli
tahsis edilemiyor boyle olunca miizeyi anlamak noktasinda ve degerler edinimi noktasinda sikintilar
yasiyoruz. Ciinkii bizler onlar kadar bilgi sahibi olamayiz.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 7) kodlu
ogretmen de “Her zaman miizedeki degisiklikleri takip edemiyoruz. Kagirabiliyoruz. Oradan bir ileti
gelmedigi icin haberdar olmadigimiz giizel seyler olabiliyor. Onlardan haberdar olursak firsat bulup
miizelerimizi daha da fazla ziyaret etme imkdni bulmaya ¢alisacaktir bir¢ok ogretmen. Mesela ben
firsat bulduk¢a miizelerde ¢alisan tamdiklarimla telefonlasryorum. Degisik konulu miize sergisi var ise
hemen onun vasitastyla bilgileniyorum ve o firsati kacirmiyorum. Ama bunu miizeler genel bir reklam
veya afis ile duyurusunu yapmasi gerektigini diigiiniiyvorum, boylece herkesin o eserlere ulasmasini
saglayabilirler.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

5. Tema: Miizelerin Deger Aktarimina Iliskin Oneriler

Bu bolimde smif Ogretmenlerinin miizelerin deger aktarmada daha etkin nasil
kullanilabilecegine yonelik goriislerine ait bulgular sunulmustur. Bu temaya iligkin alt tema ve
kodlamalar Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5. Miizelerin deger aktarimina iligkin dneriler

Sekil 5’teki verilere gbore miizelerin deger aktarmada daha etkin nasil kullanilabilecegine
iligkin Oneriler sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ii¢ alt tema etrafinda toplanmistir. Bu alt temalar
“Etkinliklere Yo6nelik”, “Miizelere Yonelik” ve “Ogretim Programina Y 6nelik” olarak belirlenmistir.

Sinif ogretmenlerinin goriislerine gdre, 12 smif dgretmeninin yapilan etkinliklere yonelik
oneriler de bulunduguna ulasilmistir. Calismaya katilan &gretmenlerden (O, 9) kodlu 6gretmen
“Ilkokuldaki cocuklarin yaparak yasayarak ve dokunarak égrenmesi gerekir. Miizedeki sergilenen
materyalin gerekirse bir kopyasimin gelen ¢ocuklarin goriip dokunmasi icin bulundurulabiliv. Ciinkii
¢ocuk ona dokunmadan pek fazla benimseyemiyor, esere dokunmasi algilamasi icin daha iyi oluyor.”
seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 3) kodlu 6gretmen “Belki bazi miizelerde sinevizyon gosterisi gibi
seyler olabilir. Mesela ufak tefek deneyler yapilabilir. Yurt disinda gittigim bir miizede ucaklar ve
uzay arag¢larwyla ilgiliydi. Orda mesela ufak ufak deney odalari vardi. Orada mesela ¢ocuklara
deneyler yapiyorlardi ¢ok degisik gelmisti bana. Cocuklarin siirekli deney yapabilecegi odaciklar
vardi diiz koridorun etrafinda. Cocuklarin dikkatini ¢ekebilecek bilimsel deneyler ve arada da sahne
gibi bir yerde eserleri anlatan sinevizyonlar vardi. Bu sekilde olsa daha dikkat ¢ekici olabilir.”
seklinde goriisiinii belirtmistir.

Smif Ogretmenlerinin goriislerine gore, 14 smif O0gretmeninin miizelere ve sahip oldugu
ozelliklerine yonelik dneriler belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 6) kodlu
ogretmen “Icinde bu degerleri anlatacak insanlar olmal. Bu kisilerde her ilkokula ayri, liseye ayri,
halka ayri rehberler olmali. Simdi burada mermerde yazilar oluyor ama ¢ocuklar bakip geciyor ama
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onun ne oldugunu ¢ocugun seviyesinde anlatabilecek kisiler olsa ¢ocuk gittigini anlar. Diger gibi
cocuk bakip geciyor.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 12) kodu 6gretmen “Gezici miizeler
yvapilabilir. Bunlarda oziinii verebilecek taklidi kullanmak sartiyla olabilir. Koy okullarinda dahi
taklidini olsun gotiiriilebilmeli, ¢iinkii bu tarihi eser yolda basina bir sey gelebilir. Kaza olabilir.
Taklidinin de ¢ocuga fayda saglayabileceginin diistintiyorum. Bizler karsida gordiigiimiiz biblonun
orijinal mi yoksa sahte mi oldugunu bilemiyoruz. Bize o ruhu veriyorsa orijinal oldugunu diistintiriiz.
Bizde gezici miizelerle o ruhu kéylerdeki okullara da gotiiriilmesi taraftariyim. Bu konuda yakin
tarihimizden de tutun, illaki arkeoloji olmast sart degil. Bir Canakkale miizesinin, Atatiirk miizesinin
okullara gezerek daha ¢ok dgrenciye ulasmasi saglanabilir. Ciinkii herkesi miizeye gotiiremezsin ama
bu sekilde miizeyi onlara gotiirebilirsin” seklinde goriisiini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 7 simif 6gretmeninin 6gretim programlarina ydnelik
oneriler belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 15) kodlu dgretmen “Ogretim
programlarimizda konu kazammlarimiza ve ayrica degerlere uygun miize onerileri ve bu miizelerde
yapilacak etkinlik drneklerine yer verilmelidir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 13) kodlu &gretmen
“Bence aslinda biz ogretmenler tarafindan planlanmamali bu ¢alismalar. Egitimin icerisine miifredat
olarak girmeli. Miizeler haftasi sadece miizeler haftasi olarak gegmemeli. O hafta icerisinde biitiin
okullar biitiin ¢ocuklara miize zorunlu olmali. Ogretmen matematikte Ogretecegim, Tiirkcede
ogretecegim diye ugrasmamali. Okullarda degerler egitimi programlari var aylhik. Her ay degeri
yansitan bir miize ziyaret edilebilir. Miifredata kesinlikle miizelerde deger aktarimi calismalart
girmeli. Ogretmene matematigin icinde yer ver diye bir inisiyatif verilmemelidir. Miifredatta su deger
ve konular kapsaminda suraya gideceksin, orada sunlari yapabilirsin diye dogrudan bilgi verilmeli
bence.” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki roliine iligkin goriislerinin incelenmesini
amaclayan bu calismada, 20 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yapilan bu
goriismelerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgulara gére 5 ana temaya ulasilmistir. Ulasilan temalar: Miizelerin Kazandirdigi Degerler,
Miizelerin Deger Kazandirmasinda Etkili Olan Faktorler, Miizelerde Deger Aktariminin Uygulanmast,
Deger Aktarrminda Yasanan Giigliikler ve Miizelerin Deger Aktarimma iliskin Oneriler olarak
belirlenmistir.

Smif Sgretmenlerinin  gorlslerine gore miizelerin: estetik, kiiltiirel mirasa duyarlilik,
yardimseverlik, bilimsellik, Tiirk biiyiiklerine saygi ve vatanseverlik degerlerinin kazandirilmasinda
ve desteklenmesinde onemli rol oynadigi ortaya cikmistir. Filiz’de (2010) yapmis oldugu tez
caligmasinda 6grencilerin miizelerde gergek nesnelerle ¢aligmalar yiiriitmesinin ve bu sekilde tarihsel
bilginin yapilandirilmasinda etkin bir rol oynamalarmin 6grencilerde ‘vatanseverlik’ ve ‘kiiltiirel
mirasa duyarlilik’ bilinci igerisinde degerlerinin gelismesine katki sagladigint belirtmistir. Bu
kapsamda da miizelerde yapilan ¢alismalarin 6grencilerin kendi degerlerinin farkina varmasina katki
sagladigint belirtmistir. Coskun Keskin ve Kaplan’in (2012) yapmis oldugu arastirma sonucunda
ogrencilerin oyuncak miizesi sirasinda ve sonrasinda ‘baris’ ve ‘emege saygl’ gibi degerleri
sergileyebilecegi sonucuna ulagsmistir. Demirci (2009) yapmis oldugu ¢alismasinin sonucunda da sinif
Ogretmenlerinin miize gezilerinde 6grencilerin ‘vatanseverlik’ degerini kazandiracagina iligkin goriige
sahip olduklarina ulagilmistir. Ugar’a (2014) gére miizelerin en 6nemli egitsel islevlerinden biri de
bireylere ‘estetik’ bir kimlik kazandirmasidir. Akyiirek’in (2011) yapmis oldugu arastirmada da gorsel
sanatlar dersinde tarih ve kiiltiir bilinci 6grenme alaninin miizede islenmesinin derse katkisina iliskin
sonuglara bakilmig, eserlerin cocuklarin hayal diinyalarimi gelistirdigi ve calismalarint etkiledigi,
cocuklarin sanatsal yeteneklerini ¢ikarmalarina yardimet oldugu ve gocuklara ‘estetik’ agisindan farkli
bir bakis acis1 kazandirdig1 ortaya cikmistir. Bal Incebacak (2015) miizede yaratict drama ydntemiyle
yapmis oldugu caligmasi sonucunda 6grencilerin miizelerin eski esyalarin sergilendigi yerler olmaktan
¢ok bir sehrin bir toplulugun kiiltiiriinti, degerlerini yansittigini ve sehirler ve o sehirlerde yasayanlar
icin heykel ve imgelemlerin ¢ok &nemli oldugunu sadece bir tas pargasi ya da beton yigint gibi
olmadiklarinin farkina vardiklar1 sonucuna ulasmistir. Tiirkan ve Gilindogdu (2015) yapmis olduklari
calismalarinda da velilerin, miizelerin d6grencilerde bilime olan meraki artirdigini belirttikleri sonucuna
ulasmiglardir. Literatiirde yapilan cesitli arastirmalarda da miizelerin deger kazandirdigina iligkin
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sonuglar elde ettikleri goriilmiigtiir. Bu ¢alisma sonucunda da miizelerin deger kazandirdigina iliskin
bulgular elde edilmistir. Smif 6gretmenleri bu degerlerin kazandirilmasinda miize igerisindeki
eserlerin tarihi ve mimari yapisiin, giizellik ve begeni duygusunu desteklemesinin, eserlerin somut
olarak goriiliip incelenmesinin ve eserler hakkinda ilging ve 6nemli bilgiler edinmelerinin ve miize
icerisinde yapilan etkinliklerin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére miizelerin deger aktarmasinda etkili olan bes faktor
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu faktorler miizenin tiirii, etkinlik ¢esidi, 6gretmen, 6grenci ve aile olarak
belirlenmistir.

Miizenin hangi donemi yansittigi, konusunun ne oldugu ve bu kapsamda igeriginde yer alan
eserler, miizenin tiirliniin deger aktarmada etkili oldugunu ortaya c¢ikarmustir. Simf Ogretmenleri
gortiglerinde bilim miizelerinde bilimsellik degerinin baskin oldugunu belirtirken, arkeoloji
miizelerinde estetik degerinde yogunlastigini belirtmislerdir. Yiicel (1999: 89) yapmis oldugu
caligmasinda Almanya’daki miizelerin hemen hepsinde 6zel dershaneler ve atdlyeler bulundugunu ve
bu atdlyelerde anaokulu ¢ocuklarina ger¢ege yakin arkeolojik objeler verildigini belirterek, onlardan
kil ya da hamurla aynisin1 yapmasi istendigini belirtmistir. Boylece 6gretmenin kontrolii altindaki
anaokulu 6grencileri arkeoloji ve sanat tarihi ile ¢ok kiiciik yasta tanismakta olduklarini belirtmistir
(Akt: Keles; 2003: 9). Buradaki ornekte de belirtildigi gibi arkeoloji miizelerinde Ogrencilerden
arkeolojik objelerin aynisinin yapilmasi istenerek, onlarin estetik degerine dikkat etmesinin
onemsendigine varilabilir. Bu durum farkli miizeler de yapilan bu tiir etkinlikler i¢in diistintildiigiinde
ise farkli degerlere yoneltebilecegi belirtebiliriz.

Miizelerde yapilan etkinliklerin de deger aktarmada etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Miizelerde
sadece diiz anlatimlarin yapilmasinin 6grencilerin sikilmasina ve dikkat dagmikligina yol agarken,
gorsel unsurlar kullanilmasimin, drama, soru cevap gibi Ogrencilerin aktif oldugu etkinlikler
yapilmasinin, Ogretimlerin oyunlastirilmasinin deger kazandirmada daha etkili oldugunu siif
ogretmenlerinin goriislerinden ortaya ¢ikmustir. Cakir flhan vd. (2009) tarafindan yilinda hazirlanan
cocuk miize egitimi program kitapgiklarinda; miizede gerceklestirilebilecek etkinliklerde kullanilacak
uygun yontem ve teknikler tizerinde 6rnekler sunulmus ve drama ¢alismalari ile oyun etkinliklerinin
bu yontem ve teknikler arasinda biiyiik bir role sahip oldugu vurgulanmstir (Akt:Akman, Ozen
Altinkaynak, Ertiirk Kara ve Can Giil, 2015) . Arikan’m (2001) ¢alismasinin sonucuna gore miizede
gorsel unsurlarin ve ses unsurlarimin, bilgiyi ve hedeflenen davraniglar1 6grenciye daha ¢abuk ve kolay
verdigi belirlenmistir.  Simif Ogretmenlerinin  goriisleri ve literatiirdeki sonuglar 1s181inda
diistintildiigiinde miizelerde 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenebilecegi ortamlar olusturulmasi, bu
kapsamda c¢esitli faaliyetlerle Ogrenciler deneyimler edinmesinin Ogrencilere biligsel bilgileri
kazandirmada etkili oldugu kadar duyussal kazanimlarimiz olan degerlerin kazandirilmasinda da etkili
oldugu belirtilebilir.

Miize egitiminin en basindan en sonuna kadar dgretmenin deger egitiminde etkili bir faktor
oldugu ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmenlerine gore; Ogretmenin ilgisinin, siireci planlt bir sekilde
siirdlirmesinin ve ziyaret edilen miize hakkinda bilgi edinip stirecte bu bilgiyi kullanmasimin deger
kazandirmada etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Onder, Abaci ve Kamaraj’da (2009: 106) ifade ettigi gibi,
Ogretmenler onceden egitimlerinde yararlanacaklari miizeyi belirlemeli ve goérmeli ardindan kendi
siniflarmin diizeyine gore egitim programi olusturmali ve Ogrencileri miize ziyaretine hazirlayici
etkinliklere yer vermelidirler. Egiiz (2011)’iinde yapmis oldugu c¢alismasinda 6gretmenin miize
egitiminde dnemli bir rol oynadigi belirtilmistir.

Miizelerde deger kazandirmada oOgrencinin de Onemli bir faktor olduguna ulasilmistir.
Ogrencinin 6nceden gidilecek miize ve icerigi hakkinda bilgi sahibi olmasi, miize gezisi ve
uygulamalara yonelik ilgi ve isteginin arttirilmasi ayrica 6grencinin yaginin miizedeki mesajlari
algilayabilecek diizeyde olmasi 6grencilerin miizelerde aktarilmaya calisilan bilgi ve degerleri daha iyi
bir sekilde kazanmalarini saglayacagi ortaya ¢ikmistir. Egitim ve dgretimin dnemli unsurlar arasinda
yas ve hazirbulunusluk diizeyinin bulundugunu belirtmek yanlis olmayacaktir. Bireyin yast ve buna
bagl olarak olgunlagma diizeyi onun egitimi iizerinde dnemli bir husustur. Bunlara bagli olarak
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi 6grenme ig¢in onemli bir faktordiir. Tasar’a (2011: 25) gore
hazirbulunusluk bireyin hem 6grenme istegini hem de bir isi fiziksel ve zihinsel olarak yapabilme
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yetenegini ifade eder. Bir 6grencinin egitim Ogretim faaliyetlerinden edinmesi gereken kazanimlara
ulasabilmesi i¢in gerekli olgunluga ve hazirbulunusluga ulasmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
diisiiniildiigiinde miizelerde egitim verilmesinde Ogrencilerin o6zellikleri 6nemli bir rol oynadigi
belirtilebilir.

Miizelerde deger kazandirmada etkili olan baska bir faktoriinde aile oldugu ortaya ¢ikmustir.
Sinif dgretmenleri ailenin maddi durumunun, egitim diizeyinin, miize egitimi ve gezileri konusunda
ilgili olmasmin ve bu tiir faaliyetlere tesvik etmesinin miizelerde deger kazandirmasinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ailenin sosyo-ekonomik durumunun
iyl olmasi ve egitim diizeyinin yiikselmesi ayrica miize gezilerine ilgili olmasi dgrencilerin miize
gezilerine katilmasini olumlu yonde etkilemektedir. Basc1 (2012) ve Yigittir (2009) yapmis olduklari
arastirmalarda da deger egitiminde karsilasilan sorunlarin basinda aileden kaynakli sorunlar olduguna
ulagmiglardir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerde deger aktarmak amaciyla yapmis olduklar etkinlikleri zaman
acisindan planladiklart sonucuna ulasilmistir. Buna gore Ogretmenler gezi Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda etkinlikler yapmaktadirlar. Milli Egitim Bakanlig1 sosyal bilgiler 6gretim programi icerinde
yayinlamig oldugu miize ile egitim programinda dgretmenlerin miize gezisi dncesinde, sirasinda ve
sonrasinda yapmast gerekenlere ve Ogrencilere yaptirabilecegi etkinliklere yonelik Onerilerde
bulunulmustur (MEB, 2008). Sinif 6gretmenlerinin yapmis oldugu zaman planlamasi ile bakanligin
yapmis oldugu planlamanin ayni dogrultuda oldugunu belirtebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin bu sekilde
bir zaman planlamas1 yapmalarinin 6gretimin hedeflerine ulagilmasi agisinda da olumlu bir gelisme
olarak degerlendirilebilir.

Sinif Ogretmenleri miizelerde deger kazandirmak amaciyla Oncelikle &grencilerin ilgisini
cekmeye calistigina ulasilmistir. Ilgi gekmek amaciyla da merak uyandirici etkinlikler, ilging an1 veya
sorular sorduklarma ya da gorsel materyallerden yaralandiklarina ulasilmigtir. Egiiz (2011) yapmus
oldugu calismasinda da 6gretmenlerin miize ziyaret 6ncesi 0grencilere bilgi verdikleri, bu bilgilerin
daha ¢ok miizedeki eserlere iligkin, onlarda merak uyandirici, miizeye gittiklerinde onlar1 soru
sormaya yonlendirici bilgiler oldugu belirlemistir.

Sinif dgretmenlerinin miizelerde deger kazandirmak amaciyla yaptiklar etkinliklerde cesitli
yontem ve teknikler kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Egiliz’de (2011) de yapmis oldugu c¢alismasinda
ogretmenlerin 0grencilere miize ziyaretleri sirasinda farkli yontem ve teknikler uyguladiklarini
belirtmislerdir.

Siif Ogretmenleri miizelerde deger kazandirmak amaciyla etkinlikler yaptiktan sonra
degerlendirme caligmalart yaptiklari tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin degerlendirme galigmalari
olarak Ogrencilerden ne anladiklarini, neler gorlip hissettiklerini yazmalarini, resmini ¢izmelerini
istediklerini ve bu materyaller f{izerinden miize de yapmis olduklar1 egitim faaliyetlerini
degerlendirdikleri sonuglarma ulasilmistir. Selanik Ay ve Kurtdere Fidan (2014) &gretmen adaylar
tizerinde yapmis oldugu caligsmalarina gére miize gezilerinin degerlendirme asamasinda yapilmasi
gerekenlere iliskin olarak Ogrencilerin goriis ve gozlemleri sozli olarak ya da yazili olarak
alabilecegini; tarihi nesnelerden ilgilerini ¢gekenlerin resimlerini ¢izmeleri istenebilecegine; miizede
yer alan tarihi nesnelerle ilgili bulmacalar hazirlanarak uygulanabilecegini; tarihi nesneler ve kisilerle
ilgili drama calismalar1 yaptirilabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica yapilan bir 6gretim etkinliginin
degerlendirilmesi o etkinligin dogal bir sonucudur. Bu kapsamda da 6gretmenlerin yapilan miize
etkinliklerini degerlendirme yaparak sonlandirmasi egitsel hedeflere ulasilmasi acisindan olumlu bir
gelismedir.

Smif ogretmenlerinin miizelerde deger aktarmada Ogrenci agisindan giigliikler yasadigi
sonucuna ulasilmistir. Sinif 6gretmenlerinin  goriislerine gore, Ogrencilerin miizelerdeki eserlere
dokunma istegi, 6grencinin olgunlasma diizeyi agisindan Ggrencinin yagi, 6grencinin eserlere veya
miizeye karsi ilgisiz kalmasi ve Ogrencinin dikkatinin dagilmasi miizelerde deger kazandirma
konusunda yasanan giicliiklerdendir. “Dokunulabilir Miizecilik” modern miizeciligin giiniimiizdeki
o6nemli yaklagimlarindan biridir. Bu konuda “Philadelphia Liitfen Dokun” miizesi ¢ok 6nemli bir
ormegi olusturmaktadir. Bu miize ¢ocuklar i¢in sergiler diizenleyerek kentin varoslarindaki gruplara
ulagmig, seyyar sandiklarla tasinan miize kopyalariyla oyun oynarken c¢ocuklari ve aileleri egitip
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bilgilendirmistir (American Association of Museums in the Life of a City : 1995 , Atasoy, 1998, 38.
Akt: Keles, 2003: 7). Giiniimiizde dokunulabilir miizecilik gibi bir modern miizecilik anlayisinin
olustugu halde yapilan arastirmada Ogrencilerin eserlere dokunma isteginin miizelerde bir sorun
olusturmasi miizelerimizin ¢agin anlayigina ulasamadiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Miizelerde aktif 6grenmeyi destekleyici etkinliklerin yapilmamasi d6grencilerin miizelere karsi
ilgisini ve miizedeki dikkatini distirmektedir. Kaya Kolcak (2010) yapmis oldugu arastirma
sonucunda da miize yetkililerinin miizeyi hem bilgi hem de eglence ortamina doniistiirmedikleri i¢in
ogrencilerin miize igerisinde gezerken zorlandiklarini belirtmistir. Gilinlimiizde yapilandirmaci egitim
yaklagimi benimsenmis ve okullarimizda bu dogrultuda ogretimler yapilmaya calisiimaktadir.
Ogrencilerin okullarda aktif 6gretim yontemleriyle derslerini takip ederken, miizelerde diiz anlatim vb.
gibi ogrencilerin pasif durumda oldugu yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin ilgi ve
dikkatini diisiirecegi manidar bir sonuctur.

Sinif Ogretmenlerinin miizelerde deger aktarmasinda maddi durumlarin giigliik yasattig:
sonucuna ulagilmistir. Smif dgretmenlerinin goriislerine gore 6grencinin ekonomik durumunun iyi
olmamasi1 ogrencileri bazi miizelere gitmesinin oniinde bir engel olusturmaktadir. Giileg ve Alkis
(2003) yapmis olduklart ¢aligmalarinda da maddi imkansizliklarin ve gidis doniis imkanlarinin kisith
olmasinin miizelere gezi diizenleme faaliyetlerini etkiledigini ve bu nedenle diizensiz araliklarla
geziler diizenlenebildigini belirlemislerdir (Akt: Bozdogan, 2007).

Siif 6gretmenlerinin miizelerde deger aktarmasinda mizelerin imkanlarindan kaynakli
giiclikler yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Simif 6gretmenlerinin goriislerine gore miizelerde uzman
personel eksikligi, miizelerin yeterince tanitilmamast ve miizelerin reklammin yeterince
yapitlmamasindan kaynaklanan giicliikler yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Aktekin’e (2008) gore de
miizelerin uzman, biitge ve kaynak eksigi giderilmesi gerekmektedir. Selanik Ay ve Kurtdede Fidan
(2014) yapmis olduklar1 calismalarinda da 6gretmen adaylarinin ¢ogunun miizelerin egitsel agidan
yeterliligine iliskin olarak miizelerin ¢ok zengin oldugunu ancak egitsel acgidan yeterince
yararlanilmadigim1 ve Ogrencilerin seviyesine uygun bi¢imde bilgi veren miize yetkililerinin
olmadigin1 ifade etmektedirler. Ayrica okul-miize koordinasyonunun saglanmasinda eksiklikler
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu kapsamda da miizelerin kendilerini tanitmasi, egitim etkinlikleri ve
seminerler diizenlemesi gerektigi belirtilmistir. Miizelerin tanitict brosurler, levhalar bastirarak
reklamlarin1 yapmalar1 gerektigi belirtilerek modern miizecilige bir an Once gegilmesi gerektigi
tizerinde durulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarimina daha etkin kullanilabilmesi i¢in etkinliklere,
miizelere ve 6gretim programlarina yonelik onerilerde bulunduklarina ulagilmistir.

Siif 6gretmenlerinin etkinliklere yonelik oOnerilerine gore miizelerde Ogrencilerin aktif
olacagi, yaparak yasayarak deneyimler edinebilecegi etkinlikler yapilmadir. Payko¢ ve Baykal’inda
(2000) belirttigi gibi egitimde aktif 6grenme tarzlarina yer verilen, nesnelerle bireylerin yasantilart
arasinda baglanti kurulan, deney-uygulama yapilan, tahminlerde bulunulan ve sonuglar c¢ikarma
olanag verilen yasantilara dncelik verilmelidir. Yazicioglu’nun (2010) yapmis oldugu calismasinda
ogrenciler miize gezileri sirasinda drama yapilmasini, kisa filmler izletilmesini, hikayeler anlatilmasini
ve o donemi canlandiracak sekilde kiyafetler giyilmesini ve tarihi oyunlar sergilenmesini dile
getirmislerdir. Glinlimiizde egitim ve 6gretimin odagini 6grenci olusturmaktadir. Egitim ve 6gretimde
ogrenci merkezli etkinlikler yapilmasi yapilandirmaci yaklasimin da bir geregidir. Bu kapsamda bir
egitim ortami olan miizelerde de &grencilerin aktif bir sekilde 6grenebilecegi yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Bu dogrultuda planlanan etkinlikler sayesinde miizelerdeki hedeflere daha kolay
ulagilabilecegi soylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelere yonelik onerilerine gore miizelerde uzman personel sayisinin
artirllmasi gerektigi, miizelerin rehberlik faaliyetlerinin iyilestirilmesi, miizelere ulasim konusunda
sikinti yasayip ulasamayan okullar i¢cin miizelerin gezici miize tarzinda bir miize tasarlayarak
ulagamayan okullara ulasmaya calismalar1 dnerilmistir. Eraslan’a (1998, 33) gore giinlimiiz modern
miizeciliginde miizeler ¢agin modern iletisim teknolojileriyle 6zel sergilerini ve tanitimlarini
ziyaretgilerine sunmaktadirlar. Modern miizecilikte ziyaret¢isini bekleyen ya da ¢eken miize degil
sahip oldugu eserleri isletisim teknikleriyle sunan, insanlarin ayagma gotiiren mobil miizecilik
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anlayisina dogru yonelinmektedir. Modern miizecilikte miizeler etkinliklerini toplumun degisik
kesimlerini dikkate alarak yapmaktadirlar. Siirekli sergilerin yani sira gegici sergiler, rehberli geziler,
dia — film gosterileri, sdylesiler, seminerler ve atdlye egitimleri, modern miize etkinliklerinin basinda
gelmektedir. Boylece miize igerisinde egitim gerceklesirken, diger yandan miizeye gelmeyi aklinin
ucundan bile gecirmeyen halk kesiminin ayagina bu tiir etkinliklerle gidilmektedir. Bu da “mobil
miize” anlayisinin bir sonucudur (Akt: Keles, 2003, 7). Sinif 6gretmenlerinin belirttikleri gezici miize
uygulamalarmin modern miizeciligin bir gerekliligi oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica
yapilan farkli tiir etkinliklerin hem toplumun tiim kesimlerine hitap edecegi gibi hem de daha kalici
ogrenmeler saglayacagi belirtilebilir.

Siif 6gretmenlerinin 6gretim programina yonelik Onerilerine gore dgretim programlarinda
degerlere yonelik miize Onerileri ve bu miizelerde yapilacak etkinlik 6rneklerine yer verilebilecegi,
ayrica Ogretim programlarinda hangi miizelere kesinlikle gidilmesi gerektigi hususunda direktifler
bulunmasi gerektigi ve bu sekilde tiim &grencilerin dnemli miizelerimize ulasabilecegine yonelik
onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Okan (2015) yapmis oldugu ¢alismasinda da okullarla yapilacak
olan etkin iletisimin ve hatta miize faaliyetlerinin ders programlarinda zorunlu hale getirilmesinin
miizeye ulasalabilirligi arttirabilecegini belirtmistir.

Tim bu sonuglar dogrultusunda smif Ogretmenlerine, miizelere ve arastirmacilara su
onerilerde bulunulabilir:

e Simif 6gretmenleri miize egitimi yapmadan once etkinlik yapilacak miize hakkinda
genis capl arastirmalar yaparak miizelerdeki eserlerin kazandirabilecegi degerlerin
farkinda olmalidirlar. Siire¢ icerisinde de bunun bilincinde olarak 6grencilerin aktif
olacagi etkinlikler diizenlemelidirler.

e  Miize de yapilacak olan etkinlikler planlanirken 6grencilerin ilgi, yas ve dikkatleri géz
onlinde tutularak onlarin miizede aktif bir sekilde eglenerek Ogrenebilecegi
etkinliklere yer verilmelidir.

e Miizelerde uzman personel ihtiyacinin giderilmesi ve miizelerin modern miizecilik
dogrultusunda toplumun tiim kesimlerine ulasacak etkinliklere yer vermesi
gerekmektedir.

e Ogretmen, 6grenci ve veli katilim ile miize ziyaretleri yapilarak sonrasinda odak grup
gorlismeleri yapilabilir.
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