emli Dergi » Yil/Year:3 - Sayi/Issue:2 = 2017

€. EKUAD :::::

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi
Journal of Education, Theory and Practical Research




ISSN:2149-7702
e-ISSN:2587-0718

EGITiM KURAM VE UYGULAMA ARASTIRMALARI DERGISi

Cilt: 3 Sayr: 2 Agustos 2017

({{[ EKlJJé'PR

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

JOURNAL OF EDUCATION, THEORY AND PRACTICAL RESEARCH

Volume: 3 Issue: 2 August 2017

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi, dort ayda bir yayinlanan uluslararast hakemli bir dergidir. Egitim
Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi’nde yayinlanan tiim yazlarin, dil, bilim ve hukuki agidan biitiin
sorumlulugu yazarlarina, yayin haklart www.ekuad.com’a aittir. Yayincinin yazili izni olmaksizin kismen veya
tamamen herhangi bir sekilde basilamaz, ¢ogaltilamaz. Yayin Kurulu dergiye gonderilen yazilar: yayinlayp
yayinlamamakta serbesttir.

ASOS, Tiirk Egitim indeksi, Akademik Dizin, Google Scholer, SOBIAD indeksleri ve Dergi Park tarafindan
taranmaktadr.



EGITiM KURAM VE UYGULAMA ARASTIRMALARI DERGISi JOURNAL OF EDUCATION, THEORY AND PRACTICAL RESEARCH

Cilt: 3 Sayr: 2 Agustos 2017 Volume: 3 Issue: 2 August 2017

Dergi Sahibi / Owner
Dog. Dr. Sabri SIDEKLI, Mugla Sitke Kogman Universitesi, Tiirkiye

Basg Editorler / Chief Editors
Prof. Douglas K. HARTMAN, Michigan State University, ABD

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU, Adnan Menderes Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. M. Cihangir DOGAN, Marmara Universitesi, Tiirkiye

Sayfa Tasarimi/ Page Design
Yrd.Dog.Dr. Sayim AKTAY, Mugla Sitkt Kogman Universitesi, Tiirkiye

Ars. Gor. Dr. Ozkan CELIK, Mugla Sitke Kogman Universitesi, Tiirkiye

Kapak Dizayn / Cover Design
Ars. Gor. Kahraman KILIC, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

Tletisim Adresi / Address

T.C. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii
Merkez Yerleske - Mugla/TURKIYE
Tel: +90 252 211 31 89

E-mail: info@ekuad.com, iletisim@ekuad.com

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi Dort Ayda Bir Yayimlanan Uluslararast Hakemli Bir Dergidir.

Journal Of Education, Theory And Practical Research is an International Quarterly Published Peer
Reviewed Journal.

Basky/Publishing

T.C. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii

Merkez Yerleske - Mugla/TURKIYE


mailto:info@ekuad.com

ALAN EDITORLERI / SPECIALIZED CO-EDITORS

Prof. Dr. Canan CETINKANAT Lefke Avrupa Universitesi,
KKTC

Prof. Dr. Cheung YIK, Oxfam, Hong Kong

Prof. Dr. Chien-Kuo LI, Shih Chien Universitesi, Tayvan

Prof. Dr. Jack CUMMINGS, Indiana Universitesi, ABD

Prof. Dr. Kamil OZERK, Oslo Universitesi, Norveg

Prof. Dr. Kathy HALL, University College Cork, Irlanda

Prof. Dr. Mary HORGAN, College Cork Universitesi, Irlanda
Prof. Dr. Micheal BROWN, Mississippi State Universitesi, ABD
Prof. Dr. Tillotson LI, Tung Wah College, Hong Kong

Prof. Dr. Ziad SAID, College Of The North Atlantic Qatar
University, Katar

Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL Afyon Kocatepe Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Selma YEL Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Vahdettin ENGIN Marmara Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Mustafa ERGUN Afyon Kocatepe Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Bekir BULUC Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali YILDIRIM Orta Dogu Teknik Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Hayati AKYOL Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Sener BUYUKOZTURK Hasan Kalyoncu
Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ayfer KOCABAS Dokuz Eyliil Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Cavus SAHIN Canakkale 18 Mart Universitesi,
Tiirkiye

Prof. Dr. Ramazan SEVER Giresun Universitesi, Tiirkiye

Prof.Dr. Mihaela GAVRILA-ARDELEAN Universitatea de
Vest Vasile Goldis Arad University, Romanya

Dog. Dr. Mehmet BAYANSALDUZ Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Sabri SIDEKLI Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog. Dr. Murat ISKENDER Sakarya Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Siileyman CAN Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog.Dr. Hasan DENIZ University of Nevada, ABD

Dog.Dr. Virginia ZHELY AZKOVA Vuzf University, Bulgaristan
Dog.Dr. Shannon MELIDEO, Marymount University, ABD
Dog¢.Dr. Zafer TANGULU Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Matthew A. WILLIAMS, Kent State University,
ABD

Yrd. Dog. Dr. Sayim AKTAY Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Yrd. Dog. Dr. Ugur DOGAN Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Fajardo Flores Silvia BERENICE Universidad de Colima,
Meksika

Dr. Sonya Kostova HUFFMAN lowa State University, ABD

Dr. Gavrila A. LIVIU Universitatea de Vest Vasile Goldis
Arad University, Romanya

Dr. Kimete CANAJ Kosovo Erasmus Office, Kosova
Dr. Anna MARINOVA Vratsa University, Bulgaristan

Dr. Slavka KRASNA Institute of Pedagogical and
Psyshological Sciences, Slovakya

Dr. Slivka HLASNA Dubnica Institute of Technology,
Slovakya

Dr. Hassan ALI, The Maldives National University, Maldivler

Dr. Fajardo Flores Silvia BERENICE, Universidad De
Colima, Meksika

DIiL EDITORLERI / LANGUAGE EDITORS

Dog.Dr. Onur KOKSAL, Selcuk Universitesi, Tiirkiye

Dog¢.Dr. Yusuf SAHIN, Giresun Universitesi, Tiirkiye

Dog¢.Dr. Sevki KOMUR, Mugla Sitke Kogman Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Mehmet KILDIROGLU, Ardahan Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Abbas ERTURK, Mugla Sitki Kocman Universitesi, Tiirkiye

Ogr.Gor.Dr. Perihan KORKUT, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye

DiZGi EDITORU / TYPESETTING EDITOR

Ars. Gér. Dr. Ozkan CELIK, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye



BiLiM KURULU / SCIENCE BOARD

Prof.Dr. Mustafa SARIKAYA Gazi Universitesi, Tiirkiye
Prof.Dr. Jale CAKIROGLU Orta Dogu Teknik Universitesi,
Tiirkiye

Prof.Dr. izzet GORGEN Mugla Sitks Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Prof.Dr. Bahri ATA Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof Dr. Omer GEBAN Orta Dogu Teknik Universitesi, Tiirkiye
Prof Dr. Alev DOGAN Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali SULUN Erzincan Universitesi, Tiirkiye

Prof.Dr. Hasan SEKER Mugla Sithka Ko¢man Universitesi,
Tiirkiye

Dog.Dr. Emre UNAL Nigde Universitesi, Tiirkiye

Dog¢.Dr. Sendil CAN Mugla Sitki Kogman Universitesi,

Tiirkiye

Dog.Dr. Veli TOPTAS Kirikkale Universitesi, Tiirkiye

Dog.Dr. Atilgan EROZKAN Mugla Stk Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Dog.Dr. Levent ERASLAN Kirikkale Universitesi, Tiirkiye
Doc.Dr. Yusuf DOGAN Gazi Universitesi, T tirkiye

Dog¢.Dr. Bayram BAS Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Yasin DOGAN Adiyaman Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Tbrahim COSKUN Trakya Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Ismail KARAKAYA Gazi Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Emine CIL Mugla Sitkt Kogman Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Sabahattin DENIZ Mugla Sitke Kogman Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Giirsoy AKCA Mugla Sitk Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Doc.Dr. Mustafa KOC Sakarya Universitesi, Tiirkiye

Doc.Dr. Sefa BULUT Abant Izzet Baysal Universitesi,

Tiirkiye

Dog.Dr. Ayfer SAHIN Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Selahattin KAYMAKCI Karadeniz Teknik Universitesi,
Tiirkiye

Dog.Dr. Tolga ERDOGAN Karadeniz Teknik Universitesi,
Tiirkiye

Dog.Dr. Mustafa ULUSOY Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dog.Dr. Serdarhan Musa TASKAYA Mersin Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Hakan AKDAG Gaziantep Universitesi, Tiirkive
Dog.Dr. Ali Fuat ARICI Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkiye

Dog.Dr. Erol DURAN Usak Universitesi, Tiirkiye

Dog.Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU Abant Izzet Baysal
Universitesi, Tiirkiye

Dog.Dr. Salih RAKAP Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Ash TAYLI Mugla Sitki Kogman Universitesi,

Tiirkiye

Dog¢.Dr. Sedat GUMUS Necmettin Erbakan Universitesi,
Tiirkiye

Dog¢.Dr. Aylin CAM Mugla Sitkt Kogman Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Ali GOCER Erciyes Universitesi, Tiirkiye

Dog.Dr. Nil DUBAN Afyon Kocatepe Universitesi, Tiirkiye
Dog.Dr. Ayse Derya ISIK, Bartin Universitesi, Tiirkiye
Yrd.Dog.Dr. Yasin GOKBULUT Gaziosmanpasa Universitesi,
Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Burcu SENLER Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

\{rd.Dog.Dr. Semra TICAN BASARAN Mugla Sitke Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Yilmaz KARA Bartin Universitesi, Tiirkiye
Yrd.Dog.Dr. Oguzhan KURU Erzincan Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Nesrin BAY  Eskisehir Osman Gazi
Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Burgak BOZ Mugla Stk Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Ali Giirsan SARAC Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR Mugla Sithke Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Sibel DAL Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Alper KASKAYA Erzincan Universitesi, Tiirkiye
Yrd.Dog.Dr. Kemal KOKSAL Gazi Universitesi, Tiirkiye
Yrd.Dog.Dr. Erkam Siileyman SULAK Bartin Universitesi, Tiirkiye
Yrd.Dog.Dr. Yilmaz KARA Bartin Universitesi, Tiirkiye

Yrd.Dog.Dr. Oguz GURBUZTURK Inénii Universitesi, Tiirkiye

Y:rd. Dog¢.Dr. Emel GUVEY AKTAY Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Dr. Alper YONTAR Cukurova Universitesi, Tiirkiye

SEKRETERYA/ SECRETARY

Ars.Gor. Halil COKCALISKAN Mugla Sitki Kogman
Universitesi, T tirkiye

Ars. Gor. Giller GOCEN KABARAN, Mugla Sitkt Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Ars. Gor. Sedat ALTINTAS, Mugla Sitke Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Ars.Gor. Alper YORULMAZ ,Marmara Universitesi, Tiirkiye

Ars.Gor. Orcin KARADAG, Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Tiirkiye

Ars.Gor. Ahmet VURGUN, Marmara Universitesi, Tiirkiye
Ars.Gor. Zeynep Ezgi ERDEMIR, Mugla Sitke Kogman
Universitesi, Tiirkiye

Ars.Gor. Abdullah GOKDEMIR, Afyon Kocatepe Universitesi,
Tiirkiye



Taskin TASTEPE

Sedat ALTINTAS,
Sabri SIDEKLI

Sakine
HAKKOYMAZ,
Nese UYGUN

Giiler GOCEN
KABARAN, Salih
USUN

Burcu SENLER

Hakan SARAC

Mithat AYDIN,
Tiirkan CELIK

Giilten CUCEOGLU

ONDER, Evrim
YILDIZ

ICINDEKILER

A Study to Develop an Attitude Scale for Recycling Among High
School Students

Carpma Islemi Ogretiminde Napier Cubuklar1 Kullanima:
Birlestirilmis Siniflar

Dede Korkut Hikayelerindeki Ustiin Yetenekli Cocuklar

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Fakiilte ve Ogretim Eleman1
Kavramlarina {liskin Metaforlar

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretimine Y&nelik
Oz-Yeterlik Inanglar1 ile Bilimsel Sorgulamaya Iliskin
Goériislerinin Incelenmesi

Tiirkiye’de Okul Dig1 Ogrenme Ortamlarina iliskin Yapilan
Arastirmalar: Icerik Analizi Calismasi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Medya
Kullanim ve Doyumlarinin Incelenmesi

Ilkokul 4. Smif ve Ortaokul 5. Sinif Miizik Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanimlarin  Gergeklesme
Durumuna Iliskin Ders Ogretmenlerinin Goriisleri (Cankir
Ili Ornegi)

01-13

14-21

22-34

35-49

50-59

60-81

82-97

98-112



Cilt 3 (2017) Say1 2, 01-13

({{{ EKlJJETP

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

A Study to Develop an Attitude Scale for Recycling Among High School

Students

Taskin TASTEPE!

Abstract Keywords

This study aims to develop an attitude scale to determine the cognitive, affective and Recycling

behavioral attitudes of high school students in terms of recycling which covers Reduce

reducing, reusing and recycling packaging wastes. 380 students going to the 9th, Reuse

10th, and 11th grades of public high schools in Ankara, which are subjected to the AttitudR:ZXg:g

Ministry of National Education have participated in the research. Literature was e Inf
Avrticle Info

reviewed during the process of developing the scale which resulted in the emergence
of the items on cognitive, affective and behavioral aspects of recycling. Expert
opinion for the first draft was obtained and the pilot study was conducted. More than
one method was employed in validity and reliability studies of the scale. Exploratory
factor analysis and confirmatory factor analysis were employed to collect evidence
for structure validity. Exploratory factor analysis demonstrated that the final scale
with 10 items had a structure of two factors named as “Giving Emotional Reactions”
and “Awareness and Performing Appropriate Behavior”. It also showed that the
final scale explained 57.955% of total variance. It is seen that factor loading value
of each item changes between .521 and .871. The identified factor structure was
validated through the confirmatory factor analysis in the process of scale
development, in other words, in the exploratory factor analysis. Internal consistency
(Cronbach Alfa) coefficient and test-retest coefficient were calculated to figure out
scale reliability. Cronbach Alfa coefficient for the whole scale was found as .845,
test-retest coefficient was found as .773. The findings of the research show that
“Attitude Scale for Recycling” can be used as a valid and reliable evaluation tool.

Received: 26.05.2017
Accepted: 09.08.2017
Online Published: 30.08.2017

Lise Ogrencileri i¢in

Yeniden Kazanima Yonelik Tutum (")l(;egi Gelistirme Calismasi

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, ambalaj atiklarinin azaltimi, tekrar kullanimi ve geri
doniisiimiinii kapsayan yeniden kazanim konusunda lise 6grencilerinin biligsel,
duyussal ve davranigsal acidan tutumlarmi belirleyecek bir tutum oOlgegi
gelistirmektir. Olgegin uygulamalar1 Ankara ilindeki Milli Egitim Bakanligi'na
bagl resmi liselere devam eden ve 9., 10., 11. siiflarda 6grenim goren toplam
380 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde konu ile ilgili
alanyazin incelenmis ve yeniden kazanim kavramina iligkin biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlari igeren maddeler yazilmistir. Olusturulan taslak forma iligkin
uzman goriisii alinmis ve pilot ¢alisma yapilmustir. Olgegin giivenirlik ve gegerlik
caligmasinda birden fazla yontem kullanilmistir. Yapi gegerligine kanit toplamak

Yeniden kazanim
Azaltim

Tekrar kullanim

Geri donligim
Tutum dlcegi
Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 26.05.2017
Kabul Tarihi: 09.08.2017
E-Yaym Tarihi: 30.08.2017

1 Opr.Gor., Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Béliimii, taskintastepe@gmail.com
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amaciyla agimlayici faktdr analizi ve dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 10 maddelik nihai 6l¢egin, “Duygusal
Tepkiler Verme” ve “Farkindalik ve Uygun Davranisi Sergileme” olmak tizere iki
faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve toplam varyansin %57.955’ini agikladigi
goriilmiistiir. Her bir maddenin faktor yiik degerlerinin .521 ile .871 arasinda
degistigi gorilmiistir. Dogrulayici faktér analiziyle, Olgegin gelistirilme
asamasinda yani agimlayici faktor analizinde belirlenen orijinal faktdr yapisinin
dogrulandig1 belirlenmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik
(Cronbach Alfa) katsayis1 ve test-tekrar test katsayis1 hesaplanmustir. Olcegin
timiine iligkin Cronbach Alfa katsayisinin .845, test-tekrar test katsayisinin .773
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, Yeniden
Kazanima Yonelik Tutum Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 olarak
kullanilabilecegini gostermektedir.

Introduction

People of today negatively affect the natural life and insensibly consume the natural sources to
meet their increasing needs. The question how to support the sustainable life in domestic and global
levels is one of the biggest worries of humans about the near future (Jeronen, Jeronen & Raustia, 2009).
Environmental problems resulted from population growth, rapid urbanization, industrialization and
capitalist development (Duygu, 2014; Keles, 2013) took place in the agendas of the international
organizations” of 1970’s. The importance of environmental education was emphasized and opinions on
life sustainability were presented in these organizations (UN, 1972; UNESCO & UNEP, 1975, 1977).
World Commission on Environment and Development prepared Brundtland Report in 1987 which
hosted the concept of sustainable development for the first time. The sustainable development targets
were presented as conserving a healthy environment where the natural sources were not overused and
the environment was not excessively polluted while improving the living conditions of each and every
human (UN, 1987). Hence, sustainability referring to the infinite functioning of environment without
being deteriorated is only possible when the natural sources are preserved.

Sustainability should start when individuals become able to notice the problems in their close
environment and provide solutions for them. It is not possible to have a sustainable life without an
education to help them raise consciousness and change their attitudes (UNESCO, 2005). The purpose
of environmental education is raising individuals who keep to the sustainable life besides being sensitive
towards environment (National core curriculum for basic education, 2004; as cited in Jeronen et al.,
2009: 2). In these terms, environmental education is suggested as one of the most effective methods of
dealing with the threats resulting from the environmental problems (UNESCO & UNEP, 1987). In short,
environment is closely related to the concepts of sustainability and education.

Gaining consciousness to preserve the environment through environmental education is a
requirement for a sustainable life. One of the subjects of the environmental education for sustainability
is “recycling”. Recycling refers to the branches of 3R method which are: Reduce, Reuse and Recycle
(Bener & Babaogul, 2008; Ugulu, Aydin, Dogan & Baslar, 2014). The importance of raising “recycling”
consciousness is emphasized by the increase in the plastic, glass, metal, paper etc. waste which emerges
at some places such as homes, schools, playgrounds, workplaces, and shopping centers. A study
conducted in six different countries stated that many people were unaware of the effects of their
consuming habits on environmental pollution (UNEP & UNESCO, 2001). The result of this study
emphasizes on the requirement of raising environmentally sensitive individuals. Environmental
education is basically about the attitudes (Avan, 2011). In this regard, environmental education practices
on recycling should be employed to have individuals develop positive attitudes towards environment.

While it is highlighted that environmental education should take place in each and every kind
and level of education (Tastepe & Aral, 2014), the most effective time to give this education is marked
as high school period (Sentiirk, 2010). The high school students are in the period of abstract operations

* United Nations Conference on Human Environment-Stockholm (1972), International Environmental Workshop-Belgrade (1975),
Intergovernmental Conference on Environmental Education-Tbilisi (1977)
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which is when their approaches to environmental problems and their attitudes towards environment
improve, they increasingly participate in the environmental organizations, take active parts in
environmental issues and solution seeking processes. This results in an increase in their sensitivity
towards environment (Atasoy, 2006). It can be said that the high school students’ cognitive, affective
and behavioral attitudes towards environment are the signs of their future environmental attitudes.
Therefore, it is a must to determine the current attitudes of high school students and provide them with
an appropriate environmental education to have them develop positive attitudes towards environment in
their adulthood.

There have been several attitude scales to measure the general environmental attitudes of high
school students in public education in Turkey (Kansu & Tiiysiiz, 2009; Metin, 2010; Ugulu, Sahin &
Baslar, 2013; Uzun & Saglam, 2006). It is attention grabbing that the scales on general environmental
attitudes refer to diverse subjects because of the multidisciplinary feature of environmental education.
Hence, the number of the items on reduce, reuse and recycle in these scales is limited. Literature review
demonstrates that the only attitude scale for high school education is the one developed and applied to
10th grade students by Ugulu (2011) to highlight the effect of recycling education. Although the scale
consists of attitude items about recycling and recycle, it is seen that the scale mostly addresses general
issues about environment like environmental awareness, consciousness and behaviour. Therefore, there
is no specific scale focusing on recycling of packaging wastes that high school students come across in
their daily lives. In this regard, it is significant to develop an attitude scale to determine the cognitive,
affective and behavioral attitudes about the daily reduce, reuse and recycle implementations. Developing
an attitude scale to measure the attitudes of high school students towards recycling the packaging wastes
is pointed out as the purpose of this research. The research aims to make theoretical and implementary
contributions through developing an attitude scale on recycling for high school students. Parallel to this
information, the expected contribution of the scale developed accordingly with the purpose of the
research points to the importance of the study.

Method

The research is a scale development study. In this study, survey model from descriptive research
methods is used. The characteristics of the study group and the levels on which Attitude Scale for
Recycling is developed are given below.

Study Group

Study group of this research covers 380 students going to the 9th, 10th, and 11th grades of public
high schools in Ankara, which are subjected to the Ministry of National Education in the education year
of 2016-2017. 58.9% (n=224) of the study group consists of female students, while 41.1% (n=156) of it
consists of male students. 35.5% (n=135) of the students are 9th graders, 33.4% (n=127) are 10th
graders, 31.1% (n=118) of them are 11th graders. The average age of students is 15.4 years (SD= .85).

After finalising the development of the scale, the final version of the scale is conducted twice in
every 15 days with 40 students who are from the study sample and assigned an ID number, and so test-
retest reliability is calculated.

It is suggested that the number of participants should be 5-10 times bigger than the number of
items subjected to factor analysis in scale development studies (Tavsancil, 2014). When the 14 items
trial form of the scale is considered, it can be said that the number of participants in study group meets
the given measure and is enough for the research.

Developing the Scale

Attitude Scale for Recycling is prepared to demonstrate the attitudes of high school students
towards recycling the packaging wastes. Tavsancil (2014) suggests that attitudes have three aspects
which are cognitive, affective and behavioral. In this regard, the relevant literature was reviewed and 16
items covering the cognitive, affective and behavioral aspects of recycling concept were written. The
item writing process was conducted with a high attention paid to having only one expression in each of
the items and keeping them appropriate for the field they were meant to. Expert opinions of three
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academicians with PhD’s in social environmental sciences, measurement and evaluation and child
development were taken for the mentioned 16 items. The experts were asked to provide their opinions
about expediency, clearance and coherence of the items to take place in the scale. Also, the pilot study
was conducted with 20 high school students. As a result of both the expert evaluations and the pilot
studies, 3 items which were stated to be not clear and coherent enough were restructured and 2 items
were removed from the scale. In the last stance, a trial form of 14 items has emerged. The level to which
the participants agree with the items of the scale has been determined by the five-point Likert scale. It
is given as: “strongly disagree” (1), “disagree” (2), “neutral” (3), “agree” (4), “strongly agree” (5).

Data Collection

Content of implementation required from Directorate of National Education in Ankara was
taken prior to the research. The participants were informed about the research and its basis on
voluntariness before the data collection process. The researcher, himself, collected the data.

Data Analysis

More than one method was employed to determine the reliability and validity of the Attitude
Scale for Recycling parallel to the literature review.

Construct validity was examined to reveal the extent to which the scale serves the purpose. This
was proven using exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA). When scale
development literature is analyzed, it is seen that the ideal practice in the psychological scale
development is conducting EFA and CFA on two different sample groups (Kline, 2011). On the other
hand, there are studies that EFA and CFA are conducted on the same data set as well (Akbaba Altun &
Biiyiikoztiirk, 2011; Alict, 2013; Basbay & Kagnici, 2011; Kaynak, Ozhan & Kan, 2017; Kili¢ Cakmak,
Cebi & Kan, 2014; Yilmaz, Altinkurt & Cokluk, 2011).

In EFA, the factors to which the items of this scale were related were revealed. Kaiser Meyer
Olkin (KMO) test and Barlett’s Test of Sphericity were applied to determine if the data were confirming
to the factor analysis. Varimax orthogonal rotation technique was used in obtaining the factors. The
factors emerging through the analysis were named and interpreted. In CFA, the compatibility of the
model having been brought in EFA was controlled. This compatibility was evaluated through the values
provided by Chi-square goodness of fit (¥2), root mean square error of approximation (RMSEA),
goodness of fit index (GFI), adjusted goodness of fit index (AGFI), standardized root mean square
residuals (SRMR), non-normed fit index (NNFI) and comparative fit index (CFI) (Biiyiikoztiirk, 2017,
Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2016).

The whole attitude scale and Cronbach Alfa coefficient of the factors that constitute the scale
were calculated to determine the reliability of the scale and test-retest coefficient was calculated to
extend the evidences of this reliability (Tavsancil, 2014). Analysis of the items were conducted with the
relevance of the differences between the item averages of top 27% and bottom 27% employing item-
total correlation and t test (Biiytikoztiirk, 2017).

Findings
Findings for Validity

Exploratory factor analysis was conducted for construct validity of Attitude Scale for Recycling.
Considering the data provided by 380 students, the 14 items of the scale were subjected to the principal
components analysis (with an option of varimax rotation). Kaiser Meyer Olkin (KMO) test that shows
the convenience of the data for factor analysis was employed. The values of Bartlett’s Test of Sphericity
were found to check if the data came from multivariate normal distribution (Cokluk et al., 2016). The
value of .889 for the scale that is obtained by examining the values of KMO is regarded as “very good”
for the factor analysis of the data (Tavsancil, 2014). Besides, the results of Bartlett’s Test of Sphericity
(x2=2071.974; df=91; p=.000) reveals a significant relationship between the variables in the scale. This
conclusion points to the convenience of the data for factor analysis. In the Table 1, the eigenvalues and
percentages of variance associated with each factor according to the first EFA results are presented.
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Table 1. Eigenvalues and percentages of variance associated with each factor

Factors Eigenvalue % of Variance
F1l 5.517 39.406
F2 1.317 9.410
F3 1.046 7.473
F4 1.002 7.154

Four factors whose eigenvalue equals to more than 1 have been found in EFA result of the scale.
The variance explained of these four factors equals to 63.442%. The scree plot of EFA is shown in the
Figure 1.

3~

Eigenvalue

0=

Component Number

Figure 1. Exploratory factor analysis-Scree plot

It is emphasized that the factor loading value should be equal to .40 to demonstrate an item in a
factor (DeVellis, 2003; Field, 2005). All of the items in the scale have given a value over .40, which is
the crossing limit for any factors, at the first level of the factor analysis. However, since the items
numbered as 2, 8, and 1 have had a high loading value at more than one factor and the difference between
their loading values at two factors is less than .10 and the item numbered 6 did not meet the acceptance
level of .40, they all have been excluded from the analysis. In the Table 2, factor loading values of the
items are presented.
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Table 2. Factor loading values of the items

Common
No Item Factor 1 Factor2  Factor
Variance

7 | feel happy when people seeing the plastic, glass, metal, 871 169 78
paper wastes at the street throw them into the recycle box. ' ' '

9 I get angry v_vhen people throw the plastic, glass, metal, 786 152 64
paper wastes in the street.

14 | feel happy when my family and friends use recycle. 781 311 .70

5 | feel happy when the plastic, .glass, metal, paper wastes 247 957 62
become reusable through recycling.

3 | feel happy when there are recycle boxes where | am. 736 .258 .60

11 I know that the plastic, glass, metal, paper wastes are not 307 797 79
garbage.

13 I know that_ the plastic, glass, metal, paper wastes should not 936 789 67
be thrown into the garbage can.

4 I use the recycle boxes to recycle the wastes of plastic, glass, 245 609 3
metal, paper.
When | am outside | use the bottle of water that | have been

10 carrying with me instead of buying one. 058 536 29

12 I reuse the plastic bottles, glass jars, tin cans etc. for other 164 591 9

pUrposes.

Eigenvalues:  3.328 2.468 -
Verince Explained: 33.278 24.677 -
Total Variance Explained: 57.955 -

Examining Table 2, it seems that the scale of 10 items is collected in two factors. Both of the
factors consist of 5 items. EFA results show that the loading value of the first factor changes between
.736 and .871, while the loading value of the second factor changes between .521 and .797. Two factors
of the scale explain 57.955% of the total variance. The first factor, which is named as Giving Emotional
Reactions, explains 33.278% of the total variance while the second one, which is named as Awareness
and Performing Convenient Behavior, explains 24.677% of total variance. Common factor variances of
the items in the scale change between .29 and .78. This can be interpreted as an existence of homogeneity
among the variables since the common factor variance is bigger than .20 (Tabachnick & Fidel, 2001).

Correlation values have been examined to determine the relationship between two sub-factors,
which emerged as a result of EFA. If the correlation coefficient has an absolute value of .70-1.00, it
means that there is a close relationship; while if the correlation coefficient has an absolute value of .70-
.30, it means that there is an average relationship (Biiyiikoztiirk, 2017). In this regard, there is an average,
positive and significant relationship between factors (r=.514, p<.01). The results can be given as
evidences for construct validity.

CFA was conducted to evaluate the construct validity of the model emerging after EFA. In CFA
that was conducted on the construct of two factors, at first, t values regarding the latent variables'
explanation of observed variable are examined. As a result of the calculation, it is seen that t values of
the items change between 6.32-18.34. In this context, t values are significant at .01 level since t values
are higher than 2.56 (Cokluk et al., 2016). Also, goodness of fit indexes without any modification are
given as follows: [2=103.75; df=34; y2/df=3.05 (p=.000); RMSEA=.07; GFI=95; AGFI=.92,
SRMR=.05; NNFI=.97; CFI=.97].
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When the modification suggestions coming from the analysis results are examined, it is seen
that the modification to be carried out between I11 and 113 will have enormous contributions to 2. The
results of the investigations have shown that 111 and 113 assess similar situations, therefore an invisible
relationship between these two items is acceptable and modification suggestion was taken into account.
Figure 2 gives a model of a construct of two factors.

0,45 I3
0.4g= I5
0,34 I7
0.53= 19
0.3e-= [14
0.4 14

0. g4 [

0.25) .80 [12

.55 [

Figure 2. Loading values for CFA

After modification, it is identified that t values are between 6.93-18.35 so t values are significant
at .01 level. Goodness of fit indexes of the model are as follows: [¥2=77.72; df=33; ¥2/df=2.35 (p=.000);
RMSEA=.06; GFI=.96; AGFI=.93; SRMR=.03; NNFI=.98; CFI1=.98]. In the literature, it is indicated
that there is a perfect fit when y2/df value is less than 2.5 for small samples. Also, if RMSEA and SRMR
indexes are .08 or lower, and other indexes are higher than .90 and closer to 1; the goodness of fit is
better. When the goodness of fit indexes of the model are examined, it seems that ¥2/df (Kline, 2011),
GFI (Hooper, Coughlan & Mullen, 2008), SRMR (Brown, 2006), NNFI and CFI (Hu & Bentler, 1999)
values refer to the perfect fit; RMSEA (Hu & Bentler, 1999) and AGFI (Hooper et al., 2008) values
refer to a good fit. These values point that the items of the scale represent the construct, in other words
the model conforms to the results gathered via EFA.

Findings on Reliability and Item Analysis

Internal consistency (Cronbach Alfa) coefficient and test-retest coefficient have been calculated
to reassure the reliability of the scale. The findings of these analyses are provided in Table 3.

Table 3. Cronbach Alfa and test-retest reliability coefficient

Number
of the Cronbach Alfa? Test-Retest?
Items
Giving Emotional Reactions 5 874 .838
Aware_ness and Performing Convenient 5 695 296
Behavior
Attitude Scale for Recycling 10 .845 773

n=380 n=40
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Table 3 shows that Cronbach Alfa coefficient has been calculated as .845 for the whole scale,
as .874 for the first factor of the scale named as Giving Emotional Reactions and as .695 for the second
factor named as Awareness and Performing Convenient Behavior. Having a Cronbach Alfa coefficient
at .80’s refers to high reliability, at .60’s refers to enough reliability (Alpar, 2016; Ozdamar, 2015). To
determine the test-retest reliability of the scale, the final form of it has been implemented on a study
group, which was subjected to the implementation before, twice in every 15 days. It has been seen that
the correlation coefficient values are high for the whole scale (r=.773) and its factors (r1=.838, r2=.796)
in terms of test-retest reliability (Biiyiikoztiirk, 2017). This result can be interpreted like that the scale is
consistent against elapsed time. Parallel to these findings, it can be said that Attitude Scale for Recycling
is a reliable evaluation tool.

Firstly, item-total correlations have been calculated to determine if each item assesses the
characteristic it is supposed to do and how adequate it is to discriminate the individuals in terms of the
characteristics it has assessed. Secondly, t-test has been employed to demonstrate the relevance of the
difference between average item points of bottom 27% and top 27% (Biiyiikoztiirk, 2017). The results
of the item analysis are provided at the Table 4.

Table 4. Item analysis results

No Item-Total Correlation* (Bottom 27‘%-Top 279%)?
7 678 13.547"
9 592 11.674™
14 .698 15.335™"
5 624 12.008™"
3 623 14.908™
11 648 15.536""
13 575 13.471"
4 A76 11.943™
10 311 10.617"
12 .380 9.879™"
n=380 2n1=n2=103 “p<.001

Table 4 presents that item-total correlation values of the final scale items change between (r=.31)
and (r=.69). It is pointed out that the items with .30 and more points of item-total correlation discriminate
the individuals better (Biiylikoztiirk, 2017). It is also seen that the t-values of the items are significant
(p<.001). These results can be claimed to mean that reliability of the items in the scale is high, they
discriminate the students in terms of methodological competencies and they are meant to assess the same
behavior.

Conclusion and Suggestions

This research aims to develop an attitude scale to determine the cognitive, affective and
behavioral attitudes of students towards recycling which covers reducing, reusing and recycling the
packaging wastes. The results of the analysis emphasize on the most significant finding of the research
that is developing of an evaluation tool to demonstrate the attitudes of students towards recycling the
packaging wastes.

When validity and reliability results of the developed scale are analyzed, it is identified that the
scale has acceptable reliability level both in general and on the basis of the factors. It is find out that the
scale is able to both assess the feature that is meant to and discriminate the individuals that have the
feature to be assessed from the ones that do not have. Expert opinions are used to determine the content
validity; exploratory and confirmatory factor analyses are used to determine the construct validity of the
developed scale. Also, it is identified that standardized factor loadings are at the sufficient level and t-
values are significant. Fit indices considered on the model evaluation refer to that there is a rapport at
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the acceptable level between data and model type. As a result of this study, it can be stated that the scale
will satisfy an important need in the related literature, and also it has a feature of being an evaluation
tool with sufficient psychometric properties that can be used in the future researches.

Attitude Scale for Recycling is a five-point Likert scale. It consists of 10 items and two factors.
The items numbered 2, 4, 6, 8, and 10 take place in the factor of Giving Emotional Reactions while the
items numbered 1, 3, 5, 7, and 9 take place in the factor of Awareness and Performing Appropriate
Behavior. All of the items consist of affirmative sentences. (Appendix). The highest collective score of
the scale is 50 while the lowest is 10. The score is directly proportional to the positiveness of attitudes
of the students. Such an evaluation tool can be employed in studies to determine the attitudes of the
students towards this issue, change the negative ones and improve the positive ones.

Exploratory and confirmatory factor analyses have been conducted on the same study group,
which is the limitation of the study. The study group of the research is also limited to the 9th, 10th, and
11th graders at public high schools in Ankara that are subjected to the Ministry of National Education.
With regard to these limitations, the new researches using the Attitude Scale for Recycling may consist
of confirmatory factor analysis and reliability analysis. In case of using the scale with the university
students, it would be beneficial to create validity and reliability evidences for this group as well. This
would provide evidences toward the structure of the scale.

The findings about the validity and reliability of Attitude Scale for Recycling show that the scale
is competent enough to be used to determine the attitudes of high school students towards recycling
packaging wastes. Also, the scale is functional thanks to the facts that being economic in terms of time
and cost, its easy implementation and practical grading.
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Appendix. Attitude Scale for Recycling

Dear Students,

This scale has been prepared to determine the attitudes of high school students towards reducing,
reusing and recycling the packaging wastes.

You are expected to read each item in the scale and mark the appropriate option regarding the
degree to which you agree with the statement. The answers that you will offer for the items will be used
in a research and kept confidential. Thank you for cooperating.
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Mark only one option for each item please. bS] A b &
1 2 3 4 5
1 I use the recycle boxes to recycle the wastes of plastic,
" | glass, metal, paper.
2. | | feel happy when there are recycle boxes where | am.
3 I know that the plastic, glass, metal, paper wastes are not
" | garbage.
4 | feel happy when the plastic, glass, metal, paper wastes
" | become reusable through recycling.
I know that the plastic, glass, metal, paper wastes should
5. i
not be thrown into the garbage can.
6 | feel happy when people seeing the plastic, glass, metal,
" | paper wastes at the street throw them into the recycle box.
7 I reuse the plastic bottles, glass jars, tin cans etc. for other
" | purposes.
8 I get angry when people throw the plastic, glass, metal,
" | paper wastes in the street.
9 When | am outside I use the bottle of water that | have
" | been carrying with me instead of buying one.
10. | I feel happy when my family and friends use recycle.
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Ek. Yeniden Kazanima Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu 6l¢ek, ambalaj atiklarinin azaltimi, tekrar kullanimi ve geri doniisiimiinii kapsayan yeniden
kazanim konusunda lise 6grencilerinin tutumlarinin belirlenmesi amaci ile hazirlanmistir.

Sizden beklenen 6lgekteki her bir maddeyi okumamz ve maddeye katilma diizeyinize gore
seceneklerden size uygun olanini isaretlemenizdir. Olcekte yer alan maddelere vereceginiz yanitlar
arastirma amaci ile kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Isbirliginiz icin tesekkiir ederiz.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Her bir madde i¢in yalnizca 1 se¢enek isaretleyiniz.

Kararsizim
Katillyorum
Kesinlikle
Katillyorum

Katilmiyorum

[uny
N
w
N
(S

Plastik, cam, metal, kagit atiklarin geri
1. | doniistiiriilebilmesi i¢in geri doniisim kutularmi
kullanirim.

Bulundugum ortamda geri doniisiim kutular1 olunca
mutlu olurum.

3. | Plastik, cam, metal, kagit atiklarin ¢6p olmadigini bilirim.

Plastik, cam, metal, kagit atiklarin geri doniisiim ile
yeniden kullanilabilir hale gelmesinden mutlu olurum.

Plastik, cam, metal, kagit atiklarn ¢6p kutusuna
atilmamasi gerektigini bilirim.

Insanlarin sokakta gordiigii; plastik, cam, metal, kagit
6. | atiklar1 geri doniisim kutusuna atmalarindan mutlu

olurum.

7 Plastik sise, cam kavanoz, konserve kutusu vb. egyalari
" | baska amaglar i¢in yeniden kullanirim.

8 Insanlarin plastik, cam, metal, kagit atiklar1 sokaga
" | atmalarma kizarim.

9 Disarida oldugum zamanlar su satin almak yerine
" | yanimda tagidigim su sisesini kullanirim.

10 Arkadaslarimin ve ailemin geri doniisiim yapmalarindan

mutlu olurum.
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Carpma Islemi (")gretiminde Napier Cubuklar: Kullanimi: Birlestirilmis

Simiflar?
Sedat ALTINTAS 2, Sabri SIDEKLI 3
Oz Anahtar Kelimeler
Ogrenciler soyut bir bilim olan matematige karst olumsuz tutumlara Napier ¢ubuklari
sergilemektedir. Bu sebeple matematik Ogretiminde farkli yontem tekniklerin Carpma islemi dgretimi
kullanimimin bagariy1 arttirict olabilecegi sdylenebilir. Napier ¢ubuklarinin her Birlestirilmis smniflar

birinde, 0’dan 9’a kadar olan rakamlardan birinin 1’den 9’a kadar katlar1 vardir.
Napier ¢ubuklari, toplama yardimiyla ¢arpma, ¢ikarma yardimiyla bélme yapmada
kullanilabilir. Bu c¢aligmada, carpma islemi Ogretiminde Napier ¢ubuklar
kullaniminin birlestirilmis siniflarda 6grenim gormekte olan 6grencilerin akademik ~ Gonderim Tarihi: 15.02.2017
basarilarina etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Calismanin, matematik Kabul Tarihi: 22.02.2017
Ogretiminde yeni bir yoOntemin tanitmasi ile literatiire katki saglayacagi E-Yaymn Tarihi: 30.08.2017
diistiniilmektedir. Bu aragtirma deneme oncesi desenlerden tek gruplu 6n-test-son-

test modeline gore hazirlanmistir. Calismaya, carpma islemi 6gretiminde Napier

cubuklar1 kullanimiin birlestirilmis smiflarda 6grenim goren ogrencilerin

akademik basarilarina etkisini belirlemek amaci ile 2014-2015 egitim-6gretim

yilinda Mugla ilinde bulunan bir devlet okulunda birlestirilmis sinif olarak ikinci

sinif, Giglincii sinif ve dordiincii siniflarda 6grenim goren alt1 kiz, bes erkek 6grenci

olmak iizere 11 6grenci katilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara

gore dgrencilerin On-test ve son-test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin én-test puanlarinin ortalamalari 36.09,

son-test puanlarinin ortalamalar1 76.45 olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda,

elde edilen bulgulara gore carpma islemi 6gretiminde Napier ¢gubuklari kullaniminin

birlestirilmis siiflarda 6grenim gormekte olan dgrencilerin akademik basarilarini

olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Makale Hakkinda

The Effects of Napier Sticks Used in Multiplication Teaching On Learners’
Academic Success in Multigrade Classes

Abstract Keywords

Napier sticks
Multiplication teaching
Multigrade classes

The learners have a negative perspective for math that is a pure science. Therefore,
it can be said that using different methods and techniques in math teaching can
increase academic success. On each Napier Stick, there are numbers from 0 to 9
and the multiples of these numbers. Napier sticks can be used for multiplication Article Info
with the help of addition and these can be used for division with the help of -
subtraction. In this study, it is aimed to reveal that the effects of Napier sticks on Received: 15.02.2017
learners’ academic success in multiplication teaching and the learners in this study Accepted: 22.02.2017

! Bu makale 4. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, sedataltintas@mu.edu.tr
3Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, ssidekli@mu.edu.tr
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are in multi-grade classes. It is thought that this study can contribute the literature Online Published: 30.08.2017
as revealing a new teaching technique in math teaching. This study is conducted
as using a one-sample pre-posttest model. In this study, in order to determine the
effects of using Napier sticks in multiplication teaching on learners’ academic
success, 11 young learners who are the pupils of 2., 3., and 4. grades in multi-
grade classes in a primary school in Mugla are participated. As a result of the
study, it is seen that there is a significant difference on the results of pre-test and
post-test. In the study, the mean score of learners in pre-test is 36.09, the mean
score of post-test is 76.45. As a result of the study, it can be suggested that using
Napier sticks in multiplication teaching has a positive effect on learners who are
thought in multi-grade classes.

Giris

Egitim arastirmalarinda 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmek i¢in ‘nasil daha iyi 6gretebiliriz’
sorularina cevap aramaktadir. Bu zamana kadar egitim alaninda pek cok onemli 6gretim teknigi
gelismis, gelismeye de devam etmektedir. Ogrenciler sahip olduklar bireysel farkliliklar ile farkl
6grenme bicimlerine ve stillerine sahiptirler. Bu nedenle egitimde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmas1 6nemli goriilmektedir. Yapilan aragtirmalarda ilkogretim matematik dersinde birden fazla
yontem kullanilmadigi, en ¢ok diiz anlatim ve soru- cevap yoOntemlerinin kullanildigi, ayrica
ogretmenlerin degisik yontemler konusunda yetersiz olduklari, yeni yontem ve tekniklerle ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, matematik 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine goére bu konuda biraz daha
iyi olduklar1 sonucuna varilmistir (Kosece ve Taskaya, 2015; Orbeyi, 2007; Sakalli, Hiirsen ve Ozginar,
2006; Toptas, 2012; Yildirim, 2009).

Matematik dgretiminde iilkemizde birgok sorunla karsilagiimaktadir. Ogrenciler soyut bir bilim
olan matematige karsi olumsuz tutumlar sergilemektedir. Bu sebeple matematik 6gretiminde farkli
yontem tekniklerin kullanimimin basariy1 arttirici olabilecegi sdylenebilir. Ogrenme ortamlarinin amaci,
bireyin duyu organlarina hitap edecek unsurlarin 6grenme ortamina tagmarak ogretimin etkinligini
arttirmaktir. Soyut matematiksel ifadeleri gorsellestirerek somut ve agik bir sekilde sunmak icin
tasarlanan etkinlikler 6grencilerin yaratici diisiinmelerine ve hayal diinyalarinin gelismesine yardim
ederler (Thompson, 1992). Ogrenme siirecinde &grenenleri pasif tutmak yerine &greneni bilgiyi
olusturma siirecine dahil eden yaklasimlar benimsenmelidir (Shaw, 1999). Zihinsel olgunluga
erismemis Ogrencilere matematiksel kavramlar, sadece sozel ifadelerle veya sembollerle anlatildigi
zaman, kendilerine soyut gelen bu kavramlar1 anlayamamaktadirlar (Piaget, 1952). Piaget ilkogretim
diizeyindeki ¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 kavrayabilmeleri igin g¢esitli tecriibeleri
yasayabilecekleri etkinliklere ve ¢izimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir (Giirbiiz, Catlioglu, Birgin
ve Erdem, 2010). Ogrenme ortamlarinda etkinliklerin kullanimi; dgrenciyi merkeze almakta, daha
zengin dgrenme firsatlari sunmakta, matematik yapmay1 ve sevmeyi saglamakta, matematik dgretimini
eglenceli hale getirmekte, matematigin yazilmasina ve tartisilmasina firsat vermekte ve Ogrenci
motivasyonlariin artmasini saglamaktadir.

Carpma, ayni saymin ¢ok kereler toplaminin alinmasi isleminin kisa yazilisidir (Altun, 2005).
Pesen (2006) ¢arpma islemini, esit terimli toplama isleminin kisa yoldan yapilisi olarak tanimlamistir.
Baykul (2003)’ a gore ¢arpma islemi iki sayidan bazi kurallarla tigiincii bir say1 elde etme isidir. Altun
(2005), carpma islemi Ogretiminde ritmik saymalar dolayisiyla carpim cetvelinin 6grenilmesinde
saymada kullanilacak materyalin 6grenciler tarafindan olusturulmasmin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Ogrencilerin bu sekilde yaptiklar1 saymanin kendilerine daha anlamli gelecegini belirtmistir. Somut
islemler déneminde yer alan Ilkogretim I. Kademe 6grencileri igin beceri 6gretiminde bir¢ok duyu
organina hitap edecek gorsel arag- gereglerden yararlanilmasi 6gretimin basariyla gerceklesmesini
saglayacaktir (Glrbiiz et al., 2010).

1550-1617 yillar1 arasinda yasamus iinlii Isko¢ matematik¢i John Napier, carpma ve bdlme
islemlerini kolay yapmanin yollarmi aramakta iken c¢aligmalarinin sonucunda iizerinde rakamlar
bulunan 6zel g¢ubuklarm kullanildigi bir hesaplama yontemi bulmustur. Napier ¢ubuklari, ilk
bilgisayarlarin olusma mantig1 ve algoritmasimi tetikleyen modern abakiis olarak tarif edecegimiz
hesaplama aracidir. Bu ¢ubuklar, onun adiyla yani Napier ¢ubuklar1 ya da Napier kemikleri olarak
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isimlendirilmektedir. Napier ¢ubuklari ilk hesap cetvelleri i¢in de esin kaynagi olmustur. Napier’in
yasadig1 donemde ¢ubuklar biiyilik sayilarla ugragmalari gereken gékbilimciler, denizciler ve tiiccarlar
tarafindan yaygin olarak kullanilmistir. Napier ¢ubuklarmin her birinde, 0’dan 9’a kadar olan
rakamlardan birinin 1’den 9’a kadar katlar1 vardir. Napier ¢ubuklari, toplama yardimiyla garpma,
cikarma yardimiyla bolme yapmada kullanilabilir. Ayrica bu cubuklarla bir saymin hangi iki ayni
sayinin ¢arpimi oldugunu bulmak yani karekdk alma iglemleri de yapilabilir.

Bu ¢aligmada, ¢arpma islemi 6gretiminde Napier cubuklari kullaniminin birlestirilmis siniflarda
O0grenim gormekte olan 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Napier
cubuklar tilkemizde ¢ok fazla kullanilmayan bir yontemdir. Bu ¢alismanin, matematik 6gretiminde yeni
bir yontemin tanitilmasi ile literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir.

Yontem

Arastirma deneme Oncesi desenlerden tek gruplu 6n test-son test modeline gore hazirlanmustir.
Tek grup on test-son test modelinde, gelisigilizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Hem
deney oOncesi hem de deney sonrasi 6l¢meler uygulanir. Arastirma sonrasinda katilimcilarin son-test
puanlarinin 6n-test puanlarindan yiiksek olmast durumunda bunun yapilan uygulamadan kaynaklandigi
kabul edilir ve ona gore degerlendirme yapilir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Caligmaya, carpma iglemi 6gretiminde Napier ¢ubuklart kullaniminin birlestirilmis siniflarda
O0grenim goren Ogrencilerin akademik bagarilarina etkisini belirlemek amaci ile 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Mugla ilinde bulunan bir devlet okulunda birlestirilmis simif olarak ikinci sinif (dort
kisi), tiglinct sinif (bes kisi) ve dordiincii siniflarda (iki kisi) 6grenim goren alt1 kiz, bes erkek 6grenci
olmak tizere 11 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Aract

Aragtirma verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan her simif diizeyi i¢in 3 farkli
uzman goriisii alarak basari testleri gelistirilmistir. Uzmanlardan ikisi Sinif Ogretmenligi Alaninda
matematik Ogretimi iizerine calismalart bulunan 6gretim elemanidir. Diger uzman ise bes yillik
ogretmenlik tecriibesine sahip sinif 6gretmenidir. Bagar1 testleri matematik 6gretim programinda yer
alan kazanimlara yonelik 10 agik uglu sorudan olusmaktadir. Her siif diizeyine yonelik basari
testlerinden bir kisim drnekler asagida sunulmustur:

Sekil 1: 2. Suuflar Basar: Testi

2-Agagidaki toplama iglemlerinin kisa yolu olan garpma hallerini yamina yazarak

sunuglﬂrml YWaAZINE

5+5+5+5+5+5= x .= L 4+4+4+4=  x .=
3+3+43+3+3+3+3+43+434 3= x .= Ielelelsl= % o=
3- Agadidaki garpma iglemlerini yapimz.

a) 32 X0= b)7X 9= c) 29 XK1= c)9XT =
d) 10X 8= e) X 10 = f) 4 X8 = g)1X29=

4- Bir tabakta 5 tane elma varsa 17 tabakta toplam kag elma vardir?
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Sekil 2: 3. Siniflar Basar: Testi

9- Tki basamakl en biiyiik dogal say ile iki basamakli en kiigik dogal saymin
garpimi kaghir?

10- Agagidaki iglemleri yaparak gifreyi ¢oziiniz.

SIFRE

124|128 36 | 9 | 32 | 18 | 330) 75 | 200

[l =] B ] )

154 35 | 30 |700( 16 | 13 | 27 | 28

Lh| | WA
=

wwmlﬂHHwLEHleﬂerdu
] et et I e B R e e R ] ) ] ] e B e
LA o bl O | =] | an] | L o | e | | | n] s
I
S|mir|E|=—r =N (=2 Mo m o]

Sekil 3: 4. Swniflar Basar: Testi

1- Agadidaki gekillerde yan yana gelen sayilari garparak bog yerleri doldurunuz.

6 | 2 ] 4 8§ | 3 |7 |12 9 M 136

2- 27 X (3 K A) = (27 X B) X 8 egitligini saglayan en kiiclik A ve B sayilarinin
toplami kagtir?

Deneysel igslemlerin uygulanmasi

Aragtirmanin uygulanmasi, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim
gormekte olan ve 6gretmenlik uygulamasi dersi ile arastirmanin yapilacagi okulda staj egitimi goren
O0gretmen adaylar1 tarafindan yapilmistir. Arastirmanin uygulanmasindan dnce arastirmacilar tarafindan
uygulamay1 gergeklestirilecek olan 6gretmen adaylarina Napier ¢ubuklar ile carpma iglemi 6gretiminin
nasil gergeklestirilecegine yonelik seminerler verilmistir. Verilen seminerler sonucunda drneklemde yer
alan biitlin 6grenciler i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen Napier setleri yapilmistir. Napier setinde
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Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek amaci icin yapboz oyunu ile cubuklart birlestirme oyunu
gelistirilmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Napier Seti asagida verilmistir.

Sekil 4: Napier Seti

Arastirmanin uygulamasi 3 hafta boyunca haftada 4 saat olmak tizere toplam 12 saat siirmiistiir.
Uygulamaya baglanmadan 6nce dgrencilere basari testleri uygulanmistir. Daha sonra hazirlanan Napier
setleri 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilere Napier setinde yer alan yapboz oyunu oynatilarak dersin
giris kisminda dikkat ¢ekmeye calisilmistir. Daha sonra stajyer Ogretmenler Ogrencilere Napier
kullanimini 6gretmisler ve bu yolla carpma islemleri yapmalaria rehberlik etmislerdir. Uygulama
sonrasinda ayni basari testleri 6grencilere tekrar uygulanmistir. Napier ¢cubuklart ile carpma igleminin
nasil yapildigina yonelik bir uygulama 6rnegi asagida sunulmustur:

Sekil 5: Napier Cubuklar: ile Carpma Islemi Uygulamasi

------
..........

A
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Sekil 5’te Napier ¢cubuklari1 kullanarak iki basamakli iki sayinin ¢arpiminin nasil yapilacagi
gosterilmigtir. 79 ile 38 sayilarini Napier ¢ubuklart ile ¢arpabilmek i¢in 7 ve 9 numarali gubuklarini
rakamlarin katlar1 olan ¢ubugun yanina koyulur. Diger ¢arpan 38 oldugu i¢in 3. ve 8. sirada bulunan
kutular alinir. Sekilde goriildiigii gibi 3. sirada 21 ve 27 kutulari, 8. sirada 56 ve 72 kutular yer
almaktadir. Bu kutular sekilde goriildiigii gibi alt alta koyulur. ilk olarak sag alttaki kutunun sag alt
kosesindeki rakami yani 2 alinir ve ¢arpimin birler basamagini olusturur. Daha sonra kdsegen ¢izgileri
arasinda kalan rakamlar toplanarak carpimin geri kalan basamaklar1 elde edilir. Bu uygulamada
goriildigi gibi Napier Cubuklari ile istenilen her carpma islemi kolaylikla yapilabilir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilen SPSS 21.0 paket programinda analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
ogrencilerin On test ve son test puanlart bagimli gruplar t-testi ile analiz edilerek karsilastirilmustir.
Ayrica dgrencilerin basari testlerinden elde ettikleri puanlarin gosteriminde frekans, aritmetik ortalama,
standart sapma analizlerinden faydalanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ¢alismaya katilan 6grencilerin uygulanan basari testlerinden elde ettikleri on test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, siif diizeylerine gore basari testi 6n-
test ve son test ortalamalar1 ve 6grencilerin basari testi on test ve son test puanlarina iligkin bulgulara
yer verilmistir. i1k olarak ¢alisma grubunun 6n test ve son test basari testi puanlarinin karsilastirilmasina
iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin On test-Son test Basar: Testi Puanlarinin Bagiml Gruplar t- testi ile Karsilagtirilmast.

Puan Gruplar N X Ss Sd t p
On test 11 36.09 2291
Basar testi 10 -7.757 .000
Son test 11 76.45 22.30

Tablo 1 incelendiginde dgrencilerin basar testlerinden elde ettikleri 6n test-son test puanlari
deneysel islem sonrasi anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin deneysel
islem Oncesi basari testlerinden elde ettikleri ortalama puan 36.09 iken deneysel islem sonrasi basari
testlerinden elde ettikleri ortalama puan 76.45 oldugu goriilmektedir. Bu durumda uygulanan yontemin
ogrencilerin akademik basarisini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Sunif Diizeyine Gore Basar: Testi On test-Son test Puan Ortalamalarinin Dagilima.

Simif diizeyi N Xon-test Kson-test
2. simif 4 33.75 66.50
3. simf 5 41.60 87.00
4. simif 2 27.00 70.00

Tablo 2 incelediginde biitiin sinif diizeylerinde uygulanan yontemin akademik basarty1 arttirdig
goriilmektedir. Biitiin sinif diizeylerinde on test puan ortalamalarinin olduk¢a diisiik oldugu ancak
uygulanan yontem sonrasi ortalama puanlarin oldukca yiikseldigi goriilmektedir. Bu durumda
uygulanan yontemin biitiin sinif diizeylerinde etkili oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Basar: Testi On test-Son test Puanlarinin Dagilima.

Ogrenci Xin-test Xson-test
o1 50.00 98.00
02 28.00 40.00
03 30.00 78.00
04 27.00 50.00
05 82.00 100.00
06 68.00 100.00
07 34.00 98.00
08 0.00 63.00
09 24.00 74.00
010 35.00 80.00
o1 19.00 60.00

Tablo 3 incelendiginde ¢aligmaya katilan 6grencilerin On test puan ortalamalarinin oldukga
diisiik oldugu ve deneysel islem sonrasi son test puan ortalamalarmin yiikseldigi goriilmektedir. Bu
durumda uygulanan yontemin biitiin 6grenciler iizerinde akademik basarty1 arttirmada etkili oldugu
belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Napier ¢ubuklari ile garpma islemi 6gretiminin birlestirilmis siniflarda 6grenim gérmekte olan
Ogrencilerin ¢arpma islemi konusunda akademik basarilarini etkiledigi belirlenmistir. Literatiirle farkli
yontem ve teknikler kullanilarak yapilan matematik &gretiminin dgrencilerin akademik basarilarini
arttirmada etkili oldugu bir¢ok arastirmada belirlenmistir (Burak, 2010; Celik, 2013; Dereli, 2008;
Erdag, 2011; Koroglu ve Yesildere, 2002). Napier cubuklari ile matematiksel kavramlarin
gorsellestirerek somut ve agik bir sekilde sunulmasi 6grencilerin basarisini arttirmada etkili oldugu
diistiniilebilir.

Farkli sinif diizeylerinde ve bireysel olarak biitiin 6grenciler i¢in Napier ¢ubuklar1 kullaniminin
carpma islemi konusunda akademik basarilarini etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin ¢arpma islemi
konusunda On testte tespit edilen hatalari, Napier ¢cubuklari ile carpma islemi 6grendikten sonra, son
testte tekrar etmedikleri goriilmiistiir. Uygulanacak yontem ve teknigin ekonomik olmasi bakimindan
Napier seti oldukea diisiik maliyetli ve kullaniglidir. Ayrica Napier seti ile yapboz oyunu oynatilmasinin,
ogrencilerin derse olan ilgilerinin artmasinda, ilginin artmasinin da basarmin artmasinda etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili duygularinda kaynaklanan matematige karst
tutumlart matematik egitiminde olduk¢a Onemlidir (Nazlicicek ve Erktin, 2002). Bu bakimdan
Ogrencilerin aktif olarak katilim saglayabilecegi, eglenerek ve kesfederek 6grenebilecegi bir yontem
olan Napier ¢ubuklarinin kullanimi matematige karsi 6grenci tutumlarmi olumlu yonde etkilemistir
denilebilir.

Genel olarak bu ¢alisma sonucunda, Napier c¢ubuklart ile carpma islemi Ogretiminin
ogrencilerinin akademik basarilarimi arttirmada etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Matematik
ogretiminde 0grencilerin derse aktif katilimini saglayabilmek adina Napier ¢ubuklar1 gibi yontemlerin
kullanilmasi, iilkemizdeki genel bir kaygi olan matematik dersine karsi olumsuz tutumun da
degismesine katki saglayabilir. Caligmaya katilan 6grencilerin biitiin sinif diizeylerinde ¢arpma islemi
konusunda diisiik bir akademik basartya sahip olduklar1 ve uygulanan yontem sonucunda ¢ok iyi bir
basar1 gosterdikleri sOylenebilir. Bu c¢alismadan elde edilen sonucglara gore asagidaki Oneriler
belirlenmistir:
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1. Bu g¢alismada tek grupla deneysel islem gerceklestirilmistir. Napier ¢ubuklari ile ¢arpma
O0gretimi uygulamasi farkli ¢alisma gruplarinda, kontrol ve deney gruplu olacak sekilde
yapilabilir.

2. Napier ¢ubuklari ile bolme islemi 6gretimi iizerine ¢alismalar yapilabilir.

3. Matematik dersinin temelini olusturan dort islemin 6gretiminde Napier ¢ubuklari gibi farkl
yontemlerin kullanilmasi yayginlastirilmalidir. Buna yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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Oz Anahtar Kelimeler
Dede Korkut Hikayeleri, Oguzlarin en onemli hazinelerinden biridir. Bu Dede Korkut Hikayeleri
hikayeleri bu kadar degerli kilan ise, Oguzlarin yasayisi ile ilgili pek ¢ok kiiltiirel Ustiin Yetenekli Cocuklar
unsuru biinyesinde ihtiva etmesidir. S6z konusu eser, Oguzlarmn dili, kiiltiiri, Geligim Alanlar1
gelenek ve gorenekleri, yasam sekilleri ve devlet anlayislari ile ilgili ¢ok dnemli Betimsel Analiz

bilgiler sunmakla beraber, Oguzlarin tarihleri, cografyalar1 ve komsu olduklar
yabanc topluluklarla iligkileri ile ilgili de 6nemli bilgiler barindirmaktadir. Bu
aragtirmanin amaci da; Dede Korkut Hikayelerindeki ¢ocuk kahramanlarin
gelisimsel oOzellikler agisindan {istiin yeteneklilik &zelliklerine sahip olup Gonderim Tarihi: 05.06.2017
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sosyal gelisim alanlari, akademik durum ve yaraticiligi kapsamaktadir. Nitel E-Yayin Tarihi: 30.08.2017
aragtirma yaklagiminin benimsendigi bu ¢alismada dokiiman incelemesi yontemi

kapsaminda 12 Dede Korkut Hikayesi betimsel analiz yoluyla yorumlanmistir.

Aragtirmada iistlin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri noktasinda hikayeler ayrmtili

olarak ve tek tek incelenmis, cocuk kahramanlardaki iistiin yeteneklilik ortaya

konmustur. Arastirma bulgularina dayali olarak, alti ¢ocuk kahramanin stiin

yeteneklilik 6zelliklerine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Makale Hakkinda

Gifted Children in Dede Korkut Stories

Abstract Keywords
Dede Korkut Stories is one of the most important treasures of the Oguz. If these Dede Korkut Stories
stories are so valuable, then the Oghuzs should include many cultural elements Gifted Children
related to their life. This work provides important information about the languages, Development Domain
culture, traditions and customs of the Oghuzs, their lifestyles and state Narrative Analysis

understandings as well as important information about Oghuz's histories,

geographies and relations with the foreign communities they are neighboring with. Article Info
The purpose of this research is to examine the children heroes in Dede Korkut Received: 05.06.2017
stories to see if they have superior talent qualities in terms of developmental Accepted: 14.06.2017
characteristics. These developmental characteristics; Cognitive development, Online Published: 30.08.2017

academic status, creativity, language development, physical development, social
development, and emotional development. In this study, which adopted the
qualitative research approach, 12 Dede Korkut Tale was interpreted through
descriptive analysis within the scope of the document review method.In the study,
the stories of the gifted children were examined in detail and individually,
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revealing the superior talent in the children heroes. Based on research findings, it
is concluded that six children have superior talent qualities.

Giris

“Biitiin Tiirk Edebiyatini terazinin bir kefesine,
Dede Korkut’u 6biir kefesine koysaniz, Dede Korkut agwr basar.”
(M. Fuat Kopriilii)
Giiniimiizde “Dede Korkut Hikayeleri” adiyla anilan Dede Korkut Kitab1 hi¢ kusku yok ki Tiirk
edebiyatinin en 6nemli yapi1 taslarindan biridir. Dede Korkut Kitabi’nin Dresden ve Vatikan olmak
tizere iki niishasi vardir. “Kitab-1 Dede Korkut ald Lisan-1 Taife-i Oguzhan” Dresden niishasindaki
adidir. Vatikan niishasinda Hikayet-i Oguzname-i Kazan Bey ve Gayri’dir. Kitap, on iki hikéye ve bir

mukaddimeden olusmaktadir (Ergin, 2003).

Dede Korkut Hikayelerinin yaziya geg¢irildigi tarih net olmamakla beraber XV. yiizyil oldugu
tahmin edilmektedir. Dede Korkut Hikayelerinin bugiin elimize ulagan iki niishasi bulunmaktadir.
Almanya’nin Dresden Kiitiiphanesinde bulunan bu aragtirmada kullandigimiz niishalardan biri giris ve
on iki hikdyeden meydana gelmektedir. Alt1 hikdyenin yer aldigi eksik bir niisha ise Vatikan
Kiitiiphanesinde bulunmaktadir (Ergin, 2003, s. 6).

Dede Korkut Hikayelerini barmdiran bu yazmalarin varligi 19. yiizyilda anlasilmis ve Dede
Korkut Hikayelerinin niishalar1 iizerine ilk incelemeyi Alman Tirkiyat¢i Fr. Von Diez, Tepegdz
Hikayesini Almancaya cevirerek gerceklestirmistir. Kilisli Rifat (1916), Orhan Saik Gokyay (1938) ve
Muharrem Ergin (1958) de hikayeler ile ilgili caligmalar yapmislardir.

Dede Korkut Hikayeleri, Oguzlarin en 6nemli hazinelerinden biridir. Bu hikéyeleri bu kadar
degerli kilan ise, Oguzlarin yasayisi ile ilgili pek ¢ok kiiltiirel unsuru biinyesinde ihtiva etmesidir. S6z
konusu eser, Oguzlarin dili, kiiltiirii, gelenek ve gorenekleri, yasam sekilleri ve devlet anlayislar ile
ilgili cok 6nemli bilgiler sunmakla beraber, Oguzlarin tarihleri, cografyalari ve komsu olduklari yabanci
topluluklarla iligkileri ile ilgili de 6nemli bilgiler barindirmaktadir.

Oguznamecilik geleneginin en giizel drneklerinden olan kitap ihtiva ettigi atasozii, deyim, agit,
alkis-kargis orneklerinin yam sira, eski Tiirk gelenekleri, inamiglar1 ve pratikleri ile eski Tiirk siiriyle
nesrinin en giizel 6rneklerini sunmasi bakimindan halk edebiyati arastirmalari i¢in essiz bir kaynaktir
(Aga, 2004, s. 9).

Dede Korkut Hikayeleri, Oguz boyunun kiiltiir ve insan tipine baglh olarak dogmustur. Tiirk
tarihinin, atli-gogebe donemi medeniyet ve kiiltiiriiniin zihniyet, ruh, ¢cagrisim, tecriibe ve algilamalari-
nin anlatimidir. Dede Korkut Kitabi’ndaki hikayeler, kahramanlik - kiiltiir zihniyetini temsil eden Tiirk
athi- gdcebe medeniyet ve kiiltiiriiniin belgesi niteligindedir (Giinay, 1998).

Bu kitaptaki hikayelerin igerigi asagidaki gibidir:

- Birinci hikayede; Dirse Han’in kog yigitleri, bir iftira ile oglu Bogag¢ Han’1, babasini 6ldiirmege tesvik
ederler. Bagsaramayinca, Dirse Han’1 kafirlere teslim ederler.

-Ikinci hikayede; Kazan Han, beyleri ile avda eglenirken kafirler tarafindan obasi basilir; karisi, oglu ve
annesi esir alinarak Kazan Han ve arkadaglari esirleri kurtarmaya ¢alislar.

-Uciincii hikayede; bir diigiin sirasinda kafirler Beyrek’i kagirirlar.

-Dordiincii hikdyede; Kazan Han oglu Uruz’a miicadele dersi verirken, Uruz esir diiser.

-Besinci hikayede; Deli Dumrul Azrail ile karsilasarak ona maglup olur.

-Altinct hikayede; Kan Turali, Trabzon Tekfuru’nun kizin1 almak i¢in canavarlarla giiresir. Kiz1 alip
obasina donerken kafirler tarafindan baskina ugrar.

-Yedinci hikdyede; Yigenek, esir babasini kurtarmak i¢in kéafirler ile savasir.

-Sekizinci hikayede; Basat, bir canavar-insan olan Tepegtz ile miicadele eder.

-Dokuzuncu hikayede; Begil, bir seref meselesi yiiziinden Kazan Han’a kizarak ona isyan etmek ister.
Bir av esnasinda attan diiser, diigmanlar bunu haber alarak obasina hiicum eder, oglu kafirlerle savasip
galip gelir.

-Onuncu hikayede; Segrek, esir olan kardesini kurtarmak i¢in miicadele eder.
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-On birinci hikdyede; Kazan Han uyurken diismanlar tarafindan esir edilir ve oglu tarafindan kurtarilir.
-On ikinci hikayede; bir haysiyet meselesi yiiziinden Dis Oguz, I¢ Oguz’a isyan eder (Kaplan, 2004, s.
16).

Dede Korkut Kitabi, sahip oldugu tiim 6zellikleriyle, genis bir cografyada, uzun bir zaman
dilimi boyunca Tiirklerin yagamina dair fikir edinebilmek i¢in adeta ¢ok degerli bir hazine niteligindedir.
Tiirk kiiltiirii tarafindan {iretilmis ve yasatilmig arketipler ile milli kimlige dair pek ¢ok isaret bu kitapta
kendisine yer bulmus ve gelecege tasinmistir (Kog, 2014, s. 148).

Hikayelerde; Tiirklerin kahramanlari, kahramanliklari, alplikten alperenlige gecis torenleri,
insam siiriikleyen akici, heyecanli hadiseler esliginde canli bir sekilde aktarilmaktadir. Giiglii tabiat
tasvirleri ve ath bozkir kiiltiiriiniin geregi olan hayvanlar, her hikayede hareketli ve renkli bir anlatim
tarziyla one ¢ikmaktadir (Ozcan, 2008).

Oguzlarin yasayisinin anlatildigi bu hikayeler, bircok sosyal ve kiiltiirel unsuru biinyesinde
barindirmaktadir. Gogebe yasam tarzinin siirdiiriilebilmesi i¢in yaptiklar1 miicadele ve savaslar, ad
almak i¢in gocuklarin gosterdikleri olaganiistii yetenekler, kiiciik yasta ok atmak, ata binmek, kilig
kusanmak gibi beceriler; hikayelerdeki ¢ocuk kahramanlarin iistiin yeteneklilik 6zelliklerini tagidiklarini
gostermektedir. Ayni zamanda Dede Korkut Hikayeleri; egitim-6gretim siirecinde bireyin bilgi, beceri,
yetenek ve bununla birlikte duygu kazanimi igin de gerekli ve 6nemlidir.

Yetenek genel bir tanimla; bir seyi anlama ya da yapabilme niteligi ve kabiliyetidir. Insan
yasaminin her asamasinda giderek gelisim gosteren bu 6zellik bireye gore degiskenlik gosterir. Her
bireyin dogustan sahip oldugu bir yetisi vardir. Yetenek ve yaraticilik dogustan olabilecegi gibi, onu
tetikleyen dis etmenler, baska bir ifadeyle ¢evre faktorii de yadsinamaz bir gercektir. Yaratici bireyler;
alisilmigin disindakini bulmayi, arastirmayi severler ayrica kesif ve merak duygular en st diizeydedir
(Aktaran: Ugar, 2015, s. 2). Ustiin ve 6zel yeteneklilik; bireyin, genetik 6zelliklerle var olan ve ¢evresel
uyaranlarla gelisen; fiziksel bliylime ve gelisim, hareket gelisimi, algi- dikkat kontrolii, analiz, sentez,
problem ¢ozme gibi bilissel gelisim, dili anlama ve ifade etme yetenegi, sosyal, duygusal ve estetik
gelisim alanlarinin birinde ve/veya birkaginda ya da hepsinde ¢esitli gézlem ve 6l¢gme araglariyla uzman
kisiler tarafindan gozlenen ve/veya Olgiilebilen, yasitlarindan ileri diizeyde olma durumudur (Baykog,
2014, s. 16).

Baykog’a (2014) gore, iistiin yetenekli ¢cocuklarin gelisimsel ozellikleri; biligsel gelisim alani,
akademik durum, yaraticilik, dil gelisim alani, fiziksel gelisim alani, sosyal gelisim alani1 ve duygusal
gelisim alaninin kapsamaktadir. Bu alanlara ait 6zellikler soyledir:

Tablo 1. Gelisimsel Ozellikleri
Biligsel gelisim

- Geligimsel doniim noktalarindan erken basar1
- Cabuk 6grenme
- Cevreyi hassas ve keskin gozlem giicii
- Giiglii hafiza
- Bir siire 6nce 6grenilmis bilgi ve becerilerin animsanmasi
- Akranlarina oranla derinlemesine bilgi birikimi
- Soyut kavramlar1 anlayabilme
Akademik durum

- Yazar, okur ve sayilarla iliskilidir

- Okula baglamadan 6nce okuryazarlar

- Kitaplar ve filmlerle ilgili olarak gelismis bir tercih listeleri vardir
Yaraticilik

- Hayal etme

- Yaratici problem ¢dzme

- Sezgilerini kullanabilme

- Bircok sayida fikir iiretebilmeyi ifade eden akicilik 6zelligi

- Kategorik diisiinebilmeyi ve problem iizerinde nitelikli diisiinceler tiretmeyi ifade eden esneklik 6zelligi
- Sinirlar1 agarak diigiinebilme
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Dil geligimi

- Erken kavrama
- Geligmis kelime hafizas1 ve gramer bilgisi ile akic1 bir artikiilasyon
- Analoji ve metafor kullanimlar1
- Dogaglama bir sekilde siir veya sarki yazma yetenegi
- Daha az olgunlagmis ¢ocuklarla konusurken dilini degistirebilme yetenegi
- Dil becerilerini fikir ve bilgi aligverisi amagh olarak ¢ok erken yaslarda kullanabilme
- Sofistike bir espri anlayisi
Fiziksel gelisim

- Erken motor gelisim, dzellikle biligsel gelisimin etkili oldugu becerilerde erken motor gelisimi
- Yo6n kavramlarinin erken gelismesi (sag / sol vb.)

- Yeni ve zor yapbozlari bir araya getirmede ustalik

- Pargalardan ilging sekil veya Oriintiiler olusturabilmek

- Geligmis, diizgiin el yazisi ve ¢izimler

- Yiiksek diizeyde fiziksel enerji

Sosyal gelisim

- Digerlerine kars1 yiiksek diizeyde empati

- Az benmerkezcilik; digerlerinin duygularini anlayabildikleri i¢in

- Gelismis oyun ilgileri

- Kuralli oyunlar1 oynamaya kars1 erken yasta goriilen bir beceri

- Erken yasta gelismis yakin arkadaslik kurma becerisi

- Kendinden biiyiik yasta cocuklar veya yetiskinlerle arkadaslik kurma arayisi

- Eger biligsel diizeyde akrani yoksa bireysel oyunlari tercih etme

- Oyun fikirleri ve adalet duygulari ile ilgili olarak siklikla digerleri tarafindan aranan olmalar1
- Liderlik becerileri

Duygusal gelisim

- Duygusal duyarlilik, yogunluk ve tepki

- Bazilari i¢in erken varolugsal biling

- Korkularin erken gelisimi

- Farkli olmalar ile ilgili olarak benlik kavramlarimin erken gelismesi

- Giglii olduklar alanlarda kendine giiven duygular

- Miikemmeliyetcilik, yiiksek standartlar belirleme

- Elestiriye kars1 agir1 duyarlilik

- Duygusal ve davranigsal patlamalara sebep olabilecek hayal kirikliklar

- Siklikla kendinden biiyiik cocuklara verilen sorumluluklar1 dahi kabul etmek
Porter, L. (2005)

Bu bilgiler 1s181nda; Dede Korkut Hikayelerindeki ¢cocuk kahramanlarin birgcogunun gelisimsel
ozellikler acisindan iistiin yeteneklilik 6zelliklerine sahip oldugu diisiincesi aragtirmanin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Yontem

Aragtirma, nitel arastirma yontemiyle hazirlanmig betimsel bir ¢aligmadir. Nitel aragtirmalar;
gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik siirecin izlendigi
arastirma geklinde tanimlanir (Yildirnrm ve Simsek, 2013, s. 45). Bu c¢alismada, dokiiman inceleme
yontemi kullanilmig ve Dede Korkut Hikayeleri, arastirmamizin ana dokiimanini meydana getirmistir.
Geleneksel olarak dokiiman incelemesi tarihgilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandig: bir
yontem olarak bilinir (Yildirim ve Simgek, 2013, s. 217).

Evren ve orneklem

Bu arastirmanin evrenini 12 Dede Korkut Hikayesi; 6rneklemini ise, Dirse Han Oglu Bogachan
Hikéayesi, Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi Hikaye, Kam Piire’nin Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi,
Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi1 Hikaye, Begil Oglu Emren’in Hikayesi, Usun Koca Oglu Segrek
Hikayesi olmak iizere toplam alt1 hikaye olusturmaktadir.
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Verilerin toplanmasit ve analizi

Bu arastirmanin konusuyla ilgili olarak literatlir taramas1 yapilmis ve veriler 12 Dede Korkut
Hikayesi temel alinarak toplanmistir. Arastirmanin dokiimani Hisar Yaynlari tarafindan 2003 yilinda
basilan Prof. Dr. Muharrem Ergin’in “Dede Korkut Kitab1 “dir. Bu kitap; bir mukaddime ve 12
hikdyeden meydana gelmektedir. Bununla birlikte Baykoc¢’un (2014) Porter’dan (2005) aktardig: tistiin
yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Y1ildirim ve Simsek, 2013, s. 217). Incelenen dokiimanlar betimsel analiz yaklasimiyla
yorumlanmistir. Betimsel analize gore; elde edilen veriler, daha 6nce belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Yildirnm ve Simsek’e (2013) gore, ortaya cikan temalarin iliskilendirilmesi,
anlamlandirilmasi ve ileriye doniik tahminlerde bulunulmasi seklinde veriler ortaya konur.

Bulgular ve Yorum

Dede Korkut Hikayelerindeki ¢ocuk kahramanlarin istiin yeteneklilik o6zelliklerine sahip
olduguna iliskin bulgular bu boliimde yorumlanmstir.

1. Bogac Han’a Ait Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

Tablo 2. Dirse Han Oglu Bogac Han Hikayesindeki Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

BOGAC HAN
GELISIMSEL OZELLIKLER

BILISSEL GELISIM ALANI e Bir siire dnce d6grenilmis bilgi ve becerilerinin animsanmast
AKADEMIK DURUM -
YARATICILIK ®  Yaratici problem ¢ézme

e Birgok sayida fikir liretmeyi ifade eden akicilik 6zelligi
DIL GELIiSiMi e Dogaclama bir sekilde siir séyleme yetenegi

e  Gelismis kelime hafizas1 ve gramer bilgisi ile akici bir artikiilasyon
FiZIKSEL GELISIM e Yiiksek diizeyde fiziksel enerji

e Biligsel geligsimin etkili oldugu becerilerdeki motor gelisim
SOSYAL GELISIM e  Gelismis oyun ilgileri

o  Liderlik becerileri
DUYGUSAL GELISIM e  Giiclii olduklar alanlarda kendine giiven duygulari

e Duygusal duyarlilik, yogunluk ve tepki

Tablo 2’ye gore; Boga¢c Han’1n iistiin yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden bir¢coguna
sahip oldugu goriilmektedir.

Bogag¢ Han’in, “Oglan fikreyledi, der: Bir dama direk vururlar, o dama destek olur, ben bunun
almina niye destek oluyorum duruyorum dedi. Oglan boganin almndan yumrugunu giderdi, yolundan
soviildii. Boga ayakiistiinde duramadi, diistii tepesinin iistiine yikildi Oglan bigagina el atti. Boganin
basimi kesti. Oguz beyleri gelip oglamin basina toplandilar, aferin dediler” (Ergin, 2003, s. 14)
sozlerinden hareketle biligsel gelisim alanindan -bir siire 6nce Ogrenilmis bilgi ve becerilerinin
amimsanmasi- Ozelligine sahip oldugu goriilmektedir. Bu ifadeler aym1 zamanda Boga¢ Han’in
yaraticilik alaninda problem ¢6zme becerisinin de erken gelistigini ortaya koymaktadir.

Boga¢ Han adli ¢ocuk kahramanda iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerinden biri olan dil
gelisimi alanina ait dogaglama bir sekilde siir sOyleme yetenegi, gelismis kelime hafizas1 ve gramer
bilgisi ile akic1 bir artikiilasyon oldugu ortaya ¢cikmigtir. Bu duruma Boga¢ Han adli ¢ocuk kahramanin
annesi i¢in sOyledigi agsagidaki siir 6rnek gosterilebilir:

“Beri gel ak siitiinii emdigim kadwum ana/Ak biircekli izzetli canim analAkanlardan sularina beddua
etme/Kazilik Dagimin  giinahi  yoktur/Bitenlerden otlarina beddua etme/Kazilik Dagimin  sugu
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yoktur/Kosan geyiklerine beddua etme/Kazilik Dagimin giinaht yoktur/Arslan ile kaplanma beddua

etme/Kazilik Daginin sugu yoktur/Beddua edersen babama et/Bu su¢ bu giinah babamdandir” (Ergin,
2003, s. 19).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarn sahip oldugu &zelliklerden biri olan, fiziksel gelisim alanma ait
birgok 6zellik Boga¢ Han adli ¢ocuk kahramanda da vardir. Bu 6zelliklere hikdyeden secilen asagidaki
boliimler 6rnek verilebilir:

“O ii¢ oglan kagti. Dirse Han'm oglancigr kagmadi. Ok meydanin ortasinda bakti durdu. Boga da
oglana siirdii geldi. Diledi ki oglami helak kilsin. Oglan yumrugu ile boganin almina kiyasiya tutup
vurdu. Boga geri geri gitti. Boga oglana siirdii tekrar geldi. Oglan yine boganin alnina yumrugu ile sert
vurdu. Oglan bu sefer boganin alnina yumrugunu dayadi, siirdii meydanin basina ¢ikardr” (Ergin, 2003,
s. 14).

“Oglan kirk yigidini beraberine aldi, at tepti, cenk ve savas etti. Kiminin boynunu vurdu, kimini esir
eyledi. Babasini kurtardi, ¢ekildi geri dondii.” (Ergin, 2003, s. 22).

Ustiin yetenekli bir ¢ocugun &zelliklerinden ¢ogunu tasidigi diisiiniilen Boga¢ Han adli
kahramanin sosyal gelisim alanina ait gelismis oyun ilgisinin oldugu; “Dirse Han'in oglancigi ii¢ de
kabile ¢ocugu meydanda dsik oynuyorlard:...” (Ergin, 2003, s.14) bu bélimden hareketle
anlagilmaktadir.

Ayrica Boga¢ Han’1n liderlik becerisin de gelismis oldugu bulgusuna ulasilmstir:

“Bogag Bey yerinden kalkti, kara celik oz kilicint beline kusandi, ok kirisli sert yaywni eline aldi, altin
mizragini koluna aldi, biiyiik cins atim tutturdu sigrayp bindi, kirk yigidini beraberine aldi, babasinin
ardinca kosturup gitti.” (Ergin, 2003, s. 20).

Bogac Han’in babasia soyledigi; “...Aksakalli ihtiyarlar senin gider ise/Benim de iginde bir
akly sasmis suuru yitmis ihtiyar babam var/Birakmam yok kirk namerde” (Ergin, 2003, s. 22) siirden
yola ¢ikarak giiclii oldugu alanda kendine giiven duydugunu ve kararliligm gérmek miimkiindiir.

Ergin’e (2003) gore; Boga¢c Han’in annesinin soziinii kirmayarak dedigini yapmasi onun
duygusal duyarlilik anlaminda da {istiin oldugunu gosterir. Boga¢ Han’in duygusal gelisim alanina ait
bu 6zellikleri onun iistlin yetenekli bir ¢ocuk oldugunun gostergesi seklinde yorumlanabilir.

Dede Korkut Hikéyelerindeki ¢ocuk kahramanlarin, iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerinden olan akademik durum alaninda yer alan alt 6zelliklerine ulagilmamistir (Baykog, 2014,
S. 165).

2. Uruz’a Ait Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

Tablo 3. Salur Kazan’in Evinin Yagmalandig1 Hikayesindeki Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

HAN
GELISIMSEL OZELLIiKLER
BILISSEL GELISIM ALANI e Cevreyi hassas ve keskin gozlem giicii
AKADEMIK DURUM
YARATICILIK e  Yaratici problem ¢ézme
DIL GELiSiMi e  Sofistike bir espri anlayist
e Dogaclama bir sekilde siir sdyleme yetenegi
e  Analoji kullanim1
e  Geligmis kelime hafizasi ve gramer bilgisi ile akici bir
N N artikiilasyon
FIZIKSEL GELISIM e Yiiksek diizeyde fiziksel enerji
SOSYAL GELISIM e Erken yasta gelismis yakin arkadaslik kurma becerisi
e Liderlik becerileri
DUYGUSAL GELISIM e  Giiglii olduklar1 alanlarda kendine giiven duygulart
e Duygusal duyarlilik, yogunluk ve tepki
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Tablo 3’e gore; Uruz’un iistiin yetenekli ¢cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden bir¢oguna sahip
oldugu goriilmektedir.

Uruz’un babasina sdyledigi asagidaki dizelerden hareketle; {istiin yetenekli ¢ocuklarin sahip
oldugu biligsel alana yonelik ¢evreyi hassas ve keskin gozlem giicii 6zelliklerini tagidig1 goriilmektedir:

“Beri gel agam Kazan/Deniz gibi kararip gelen nedir/Ates gibi isildayip yildiz gibi parlayip gelen
nedir/Agiz dilden bes kelime haber bana/Kara basim kurban olsun babam sana” (Ergin, 2003, s. 61).

Uruz’un babasi1 Kazan Han’1, esaretten kurtarmak i¢in verdigi miicadele onun yaratici problem
¢Ozme becerisinin gelistigini gdstermektedir.

Uruz’un babast igin soyledigi asagidaki siir Orneginden {istiin yetenekli cocuklarin
ozelliklerinden biri olan dil gelisimi alanina ait analoji kullanimi, dogaglama bir sekilde siir sdyleme
yetenegi, sofistike bir espri anlayisi, gelismis kelime hafizas1 ve gramer bilgisi ile akici bir artikiilasyona
sahip oldugu anlagilabilir:

“A bey baba/Deve kadar biiyiimiissiin yavrusu kadar aklin yok/Tepe kadar biiyiimiigsiin dart kadar
beynin yok” (Ergin, 2003, s. 60).

Hikayede gecen “Han Kazan'in oglu Uruz Bey ii¢ yiiz yigit ile eli bagl, boynu bagh gitti.
(Ergin, 2003, s. 23) ifadesinden anlasilacagi tizere ¢ocuk kahraman olan Uruz’u esir alabilmek i¢in {i¢
yiiz kisi ile diigmanin gelmesi kahramanimizin fiziksel gelisim alaninin {ist diizeyde gelismis oldugunu
gosterir.

”»

Uruz’un “Beri gelin kirk arkadasim/Size kurban olsun benim basim” (Ergin, 2003, s. 64) sozi
hem liderlik becerisinin hem de erken yasta arkadaslik kurma becerisinin gelistigini ortaya koymaktadir.

“...Intiyarcik olmus anama iimit ol/Kara gozlii kiz kardesimi aglatma/Intiyarcik olmus anami
sizlatma/Ogul icin baba 6lmek aywp olur/Yaradan hakki icin baba...” (Ergin, 2003, s. 70), “Sen sag ol
kadin ana babam sag olsun Bir benim gibi ogul bulunmaz mi olur” (Ergin, 2003, s. 31) sézlerinden
yola ¢ikarak Uruz’un ailesine karst duygusal duyarlilik ve baglilik gosterdigi belirtilmektedir.

Fiziksel anlamda kendine giiven duyan ¢ocuk kahraman Uruz, “Beri gel agam Kazan Kalkip da
verimden/Biiyiik cins atimi saklardim bugiin icin Giinii geldi/Ak meydanda kosturayim senin icin/Alaca
ejder sivrisi mizragimi saklardim bugiin i¢cin Giinii geldi/Kaba karin genis gégiiste oynatayim senin igin
Kara ¢elik oz kilicimi saklardim bugiin icin Giinii geldi/Pis dinli kafir basini kestireyim senin igin/Yapisi
pek demir elbisemi saklardim bugiin icin Giinii geldi...” (Ergin, 2003,s. 62) s6zleriyle stiin yetenekli
cocuklarin duygusal gelisim alanindaki bir¢ok 6zelligi kargilamaktadir.

Bu hikayede Uruz, ad almanin bir kahramanlik neticesinde verildigini bilmektedir. “4 bey baba
isitiyorum/Amma Arafat ’ta erkek kuzu kurban i¢in/Baba ogul kazanir ad i¢cin/Ogul da kili¢ kusanir baba
gayreti icin/Benim de basim kurban olsun senin i¢in” (Ergin, 2003, s. 63) ifadesinde Uruz’un babasini
esaretten kurtarmak igin gosterdigi fedakéarligi ve bununla birlikte ad almanin iistlin bir yetenekle
miimkiin oldugu goriilmektedir.

3. Bamsi Beyrek’e Ait Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

Tablo 4. Kam Piire’nin Oglu Bams:1 Beyrek Hikayesindeki Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri
BAMSI BEYREK

GELISIMSEL OZELLIKLER

BILISSEL GELISIM ALANI e  Giiclii hafiza
AKADEMIK DURUM
YARATICILIK e Hayal etme
e  Yaratici problem ¢ézme
e Sinirlar agarak diisiinebilme
DIL GELISiMi e Dogaglama bir sekilde siir sdyleme yetenegi
e  Gelismis kelime hafizas1 ve gramer bilgisi ile akici bir

artikiilasyon
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FiZiKSEL GELISIM e Yiiksek diizeyde fiziksel enerji
SOSYAL GELISIM e Liderlik becerileri

e Baskalarinin duygularini anlayabilme

e Digerlerine karsi yiiksek diizeyde empati
DUYGUSAL GELIiSIM e  Mikemmeliyetgilik

e Benlik kavraminin erken gelismesi

Tablo 4’¢ gore; Bamsi Beyrek’in {istiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden
birgoguna sahip oldugu goriilmektedir.

Bamsi Beyrek’in esiyle karsilastiginda; “Sabah sabah hankizi yerimden kalkmadim mi/Boz
aygwrin beline binmedim mi/Senin evinin iizerine yabani geyik ytkmadim mi/Sen beni yanina ¢agirmadin
mi/Seninle meydanda at kosturmadik mi/Senin atini benim atim gegmedi mi/Ok atinca ben senin okunu
geride birakmadim mi/Giireste ben seni yenmedim mi...” (Ergin, 2003, s. 56) sozlerinden hareketle;
istiin yetenekli cocuklarin sahip oldugu biligsel alana yonelik giiclii hafiza ozelligini tasidigi
gorilmektedir.

Hayal etme, yaratici problem ¢6zme ve simirlart asarak diisiinebilme gibi 6zellikler ¢ocuk
kahraman Bamsi Beyrek’te de bulunmaktadir. Hikdyede ozellikle bezirganlarla Bamsi Beyrek’in
karsilastig1 boliimlerde yaraticilik alanina ait gelisimsel 6zelliklere rastlanmaktadir.

Dogaglama bir sekilde siir sdyleme yetenegi gelismis olan Bamsi1 Beyrek; ayni zamanda zengin
kelime hafizasina ve akic1 bir artikiilasyona sahiptir. Asagidaki siirde bu 6zellikleri gormek miimkiindiir:

“Diiz engin havadar yerden gelen kervanci

Bey babamin kadin anamin hediyesi kervanci

Ayagt uzun kog ata binen kervanci

Uniimii anla séziimii dinle kervanci

Ulas oglu Salur Kazant sorar olsam sag mi kervanci...” (Ergin, 2003, s. 47).

Ustiin yetenekli cocuklarin sahip oldugu fiziksel gelisim alanina ait bircok &zellik Bamsi
Beyrek’te de vardir. Bu ozelliklerden biri olan yiiksek diizeyde fiziksel enerjiye hikdayeden segilen
asagidaki boliim 6rnek verilebilir:

“Bu sirada yigitler meydaninin arslani, pehlivanlarin kaplant boz oglan yetisti. Bir iki demedi, kafirlere
kilig vurdu, bas kaldiran kafirleri éldiirdii, gaza eyledi, bezirganlarin malini kurtard:.” (Ergin, 2003, s.
46).

Bamsi Beyrek’in liderlik becerilerinin de gelismis oldugu bulgusu “Ne diyorsam yetistirin,
giyimim ile benim kog¢ atimi getirin hey, beni seven yigitler binsinler dedi. Bezirgan da dnlerine diistii,
kilavuz oldu.” (Ergin, 2003, s. 39) sozlerinden ¢ikartilabilir.

Bamsi Beyrek’in; “Adaklisindan gelin hediyesi olarak bir kirmizi kaftan geldi. Beyrek giydi.
Arkadagslarina bu is hos gelmedi, miiteessir oldular. Beyrek der: Niye miiteessir oldunuz dedi. Dediler:
Nasil miiteessir olmayalim. sen kizil kaftan giyiyorsun, biz ak kaftan giyiyoruz dediler. Beyrek der: Bu
kadar seyden otiirii niye miiteessir oluyorsunuz, bugiin ben giydim, yarin naibim giysin, kirk giine kadar
swra ile giyiniz, ondan sonra bir dervige verelim dedi.” (Ergin, 2003, s. 45), sozleri arkadaglarinin
duygularini anlayabildigini ve empati kurabildigini gostermektedir.

‘

Ayrica Bams1 Beyrek’in; “...Bre dadi, ben avci degilim, bey oglu beyim, hepsi size dedi.”
(Ergin, 2003, s. 40) sozlerinden benlik kavramin erken gelistigi de soylenebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerinden olan miikemmeliyetcilik ve yiiksek standartlar
belirleme ¢ocuk kahraman olan Bamsi Beyrek’te vardir. Bamsi Beyrek’in kendisine es secerken
karsisindaki kisiden de ayni ozellikleri bekledigi; “...ikisi atlandilar, meydana ¢iktilar. At teptiler.
Seyregin ati kizin atini gegti. Ok attilar. Beyrek kizin okunu geride birakti. Kiz der: Bre yigit benim atimi
kimsenin gectigi yok, okumu kimsenin geride biraktigi yok, simdi gel seninle giires tutalim dedi. Hemen
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Beyrek attan indi. Kavustular, iki pehlivan olup birbirine sarmastilar. Beyrek kaldwrir kizi yere vurmak
ister, kiz kaldwrir Beyregi vurmak ister...” (Ergin, 2003, s. 41) sozlerinden ¢ikarilabilir.

4. Yigenek’e Ait Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

Tablo 5. Salur Kazan’in Evinin Yagmalandig1 Hikayesindeki Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

YIGENEK
GELISIMSEL OZELLIKLER
BILISSEL GELISIM ALANI e Soyut kavramlari anlayabilme
AKADEMIK DURUM -
YARATICILIK ®  Yaratici problem ¢ézme
e Hayal etme
e  Siirlar1 agarak diisiinebilme
DIL GELiSiMi o Dogaclama bir gekilde siir sdyleme yetenegi
e  Gelismis kelime hafizasi ve gramer bilgisi ile akici bir artikiilasyon
FiZIKSEL GELISIM e Yiiksek diizeyde fiziksel enerji
SOSYAL GELISIM e Liderlik becerileri
DUYGUSAL GELISIM -

Tablo 5’e gore; Yigenek’in iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden ¢oguna sahip
oldugu goriilmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin biligsel gelisim alanina ait soyut kavramlari anlamlandirabilme
ozelligi Yigenek adli cocuk kahramanda da bulunmaktadir. Yigenek’in soyut bir dini kavram olan Allah
algisina ¢ok erken yaslarda ulastig1 bulgusu asagidaki sdzlerden hareketle elde edilmistir:

“Yigenek, taze yigitcik yaradan Allah'a sigind, oliimsiiz mabudu évdii, der: Yiicelerden yiicesin Kimse
bilmez nicesin Aziz Tanri/Sen anadan dogmadin/Sen babadan olmadin/Kimsenin rizkini
yvemedin/Kimseye gii¢ etmedin/Biitiin yerlerde birsin/ Sen daim ve baki olan Allah’sin/Ademe sen tag
giydirdin/Seytana lanet kildin/Bir sugtan otiirii huzurundan siirdiin/ Nemrud gége ok atti/Karni yarik
baligi karst tuttun/Ululuguna haddin yok/Zor gostermedin/ Senin boyun kaddin yok...” (Ergin, 2003, s.
101).

Yigenek’in esir diisen babasini kurtarabilmek i¢in yaraticilik alanina ait pek ¢ok 6zelligi bir
arada kullandig1 goriilmektedir:

“Beyler birdenbire kara basim, goziim uykuda iken riiya gordii. Ela goziimii agip diinya gordiim. Ak boz
atlar kosturan alplar gordiim. Ak migferli alplari yanmima aldim. Ak sakalli Dede Korkut'tan 6giit aldim.
Ataca yatan kara daglart astim. Ileri yatan Karadeniz'e girdim. Gemi yapip gémlegimi ¢ikardim yelken
kurdum. Ileri yatan denizi deldim gectim....” (Ergin, 2003, s. 100).

Dede Korkut Hikayelerindeki diger cocuk kahramanlarda oldugu gibi dogaglama bir sekilde siir
sOyleme yetenegi ve akici artikiilasyona Yigenek de sahiptir. Asagidaki 6rnekte bu 6zellikleri gérmek
miimkiind{ir:

“Kese kese yemege yahni giizel/Kesme giintinde kumandan hizli giizel/Daim geldigince dursa devlet
glizel/Bildigini unutmasa akil giizel/Hasmindan dénmese kagmasa erlik giizel” (Ergin, 2003, s. 100).

Fiziksel gelisim alanina ait dzelliklerden biri olan yiiksek diizeyde fiziksel enerjiye Yigenek’te
diismanla karsilagsmasi sirasinda rastlanmaktadir. Bu karsilasmada atin1 ve kilicini ustalikla kullanmasi,
diisman kolaylikla alt etmesi ve bu miicadeleden tek basina galip gelmesi Yigenek’in fiziksel anlamda
da iistiin yetenekli oldugunu gdstermektedir. Ayn1 zamanda Yigenek de diger cocuk kahramanlar gibi
liderlik becerisine sahiptir.
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5. Emren’e Ait Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

Tablo 6. Begil Oglu Emren’in Hikayesindeki Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

EMREN
GELISIMSEL OZELLIKLER
BILISSEL GELISIM ALANI e Soyut kavramlari anlayabilme
AKADEMIK DURUM
YARATICILIK e  Yaratici problem ¢ézme
DIL GELiSiMi e Dogaclama bir sekilde siir sdyleme yetenegi
o  Gelismis kelime hafizas1 ve gramer bilgisi ile akici bir
artikiilasyon
e  Anoloji kullanim
FiZIKSEL GELISIM e Yiiksek diizeyde fiziksel enerji
SOSYAL GELISIM e Liderlik becerileri
e Baska insanlarin duygularini anlayabilme
DUYGUSAL GELISIM e Duygusal duyarlilik, yogunluk ve tepki
e  Giiglii olduklari alanlarda kendine giiven duygulari

Tablo 6’ya gore; Emren’in iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden ¢oguna sahip
oldugu goriilmektedir.

Soyut kavramlar1 anlamlandirabilme 6zelligi Yigenek gibi Emren adli ¢cocuk kahramanda da
bulunmaktadir. Emren’in, soyut bir dini kavram olan Allah algis1 su sézlerinden ¢ikarilabilir:

“Yiicelerden yiicesin yiice Tanri/Kimse bilmez nicesin giizel Tanri/Sen Ademe tag giydirdin/Seytana
lanet kildin/Bir sugtan otiirii dergahtan siirdiin/Ibrahimi tutturdun Hanim deriye sardin/Kaldirip otece
attirdin/Atesi giilistan kildin/Birligine sigindim/Aziz Allah hocam bana medet” (Ergin, 2003, s. 121).

Hikayelerin diger kahramanlar1 gibi Emren’in de insanlar arasi iliskilerde, bir¢ok olayda ve
durumda yaratici problem ¢dzme becerilerinin gelismis oldugu bulgusuna ulagilabilir.

Dogaglama bir sekilde siir sOyleme yetenegi ve akici artikiilasyonu gelismis olan Emren ayni
zamanda zengin kelime hafizasina da sahiptir. Asagidaki siirde bu 6zellikleri gormek miimkiindiir:

“Altindaki al aygirt bana ver/Kan terletip kosturayim senin icin/Yapisi saglam demir giyimini bana
ver/Yen yakalar diktireyim senin i¢in/Kara ¢elik 6z kilicimi bana ver/Birdenbire bagslar keseyim senin
icin/Kargi dali mizragimi bana ver/Géogsiinden er mizrakliyayim senin igin/Ak tiiylii delici okunu bana
ver/Erden ere gecireyim senin icin/Ela gozlii ii¢ yiiz yigidini bana ver/Arkadasiiga Muhammed dini
yoluna savasayim senin icin” (Ergin, 2003, s. 62).

Ustiin yetenekli cocuklarin sahip oldugu ozelliklerden biri olan fiziksel gelisim alanma ait
bir¢ok 6zellik Emren’de vardir. Diger hikdye kahramanlar1 gibi Emren de yiiksek diizeyde fiziksel enerji
gerektiren pek ¢ok miicadele i¢ine girmistir.

Digerlerinin duygularin1 gozlemleyip hislerini anlayabilme yeteneginin varligt Emren’de
asagidaki dizelerde karsimiza ¢ikmaktadir:

“Altindaki al aygirt bana ver/Kan terletip kosturayim senin igin/Yapisi saglam demir giyimini bana
ver/Yen yakalar diktireyim senin icin/Kara ¢elik oz kilicimi bana ver/Birdenbire baslar keseyim senin
icin/Kargi dali mizragini bana ver/Gégsiinden er mizrakliyayim senin igin/Ak tiiylii delici okunu bana
ver/Erden ere gegireyim senin igin/Ela gozlii ii¢ yiiz yigidini bana ver/Muhammed dini yoluna savasayim
senin igin” (Ergin, 2003, s. 118).

Ayni zamanda Emren ile ilgili hikayede gecen “Uc yiiz yigidi yanina aldi, meydana vardi.”
(Ergin, 2003, s. 118) ciimlesi onun liderlik vasfini tagiyan sosyal bir ¢ocuk oldugunu géstermektedir.
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Olaylara duyarlilikla yaklasan Emren, iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerinden biri olan
duygusal duyarliliga sahiptir. Bu 6zelligini; “Baba ne soyliiyorsun ne diyorsun Bagrim ile yiiregimi ne
daghyorsun” (Ergin, 2003, s. 118) ifadesinden ¢ikarmak miimkiindiir.

Kendini tantyan Emren, her iistiin yetenekli ¢ocuk gibi gii¢lii yonlerinin farkindadir. Asagidaki
boélimde Emren’in korku, c¢ekinme ve kusku duymadan kendisine giiven duydugu bulgusuna
ulasilabilir:

“Bre kafir sen beni bilmez misin Ak alinli Bayindir Han in Beyler beyisin Salur Kazan, kardesi Kara
Gone, Dénebilmez Diilek Evren, Diizen oglu Alp Riistem, boz atli Beyrek, Bey Begil’in evinde
iciyorlardi, senden casus geldi adindaki al aygira Begil beni bindirdi, kara ¢elik oz kilicini kuvvet verdi,
kargr dali mizragini himmet verdi, yamndaki ii¢ yiiz yigidini bana arkadashga verdi, ben Begil’in
ogluyum bre kafir, beri gel doviiselim dedi.” (Ergin, 2003, s. 120).

6. Segrek’e Ait Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

Tablo 7. Usun Koca Oglu Segrek Hikayesindeki Ustiin Yetenekli Cocuk Ozellikleri

SEGREK
GELISIMSEL OZELLIKLER

BILISSEL GELISIM ALANI e  Giigli hafiza
AKADEMIK DURUM
YARATICILIK e  Yaratict problem ¢ézme
DIL GELISiMI e Dogaglama bir sekilde siir sdyleme yetenegi

e  Gelismis kelime hafizasi ve gramer bilgisi ile akici bir

artikiilasyon

FiZiKSEL GELISIM e  Yiiksek diizeyde fiziksel enerji
SOSYAL GELISIM e Liderlik becerileri

e Fedakarlik

e Baska insanlarin duygularini anlayabilme
DUYGUSAL GELISIM e Duygusal duyarlilik, yogunluk ve tepki

e  Agirt sorumluluk duygusunun gelismesi

Tablo 7’ye gore; Segrek’in iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden bir¢oguna
sahip oldugu goriilmektedir.

Dede Korkut Hikayelerinin diger kahramanlar1 gibi Segrek de hafizas1 giiclii ve cabuk
kavrayishdir. Sorunlar karsisinda yaratici problem ¢ézmeyi bir beceri haline getiren Segrek, kardesini
kurtarmak i¢in ¢iktig1 yolda diismanlarla kargilagsmig ve yaratici problem ¢ézme becerisi sayesinde uzun
yillar boyunca tutsak kalan agabeyi Egrek’i tutsakliktan kurtarmigtir.

Segrek’te de, istiin yetenekli cocuklarin dzelliklerinden biri olan dil gelisimi alanima ait
dogaglama bir sekilde siir sdyleme yetenegi, gelismis kelime hafizast ve gramer bilgisi ile akici bir
artikiilasyon diger kahramanlar gibi geligmistir.

“Atina bindi, kara elbiseli kafire kili¢ vurdu, basti kaleye tikt1.”” (Ergin, 2003, s. 128) ifadesinden yola
cikarak Segrek’in fiziksel gelisim alaninin {ist diizeyde oldugu sdylenebilir.

Dede Korkut Hikayelerinin diger ¢cocuk kahramanlari gibi Segrek de liderlik becerileriyle
donatilmistir. Segrek’in ayrica; baska insanlarin duygularimi anlayabilme ve fedakarlik 6zelliklerini
tagidigini asagidaki boliimden hareketle soylemek miimkiindiir:

“Ayaga kalkti. Taviadan bir kog¢ at ¢tkard eyerledi. Giyimini giydi. Diz bagi, kol bagi bagladi. Der: Kiz
sen beni bir yil bekle, bir yilda gelmezsem iki yil bekle, iki yilda gelmezsem ii¢ yil bekle, gelmezsem o
vakit benim 6ldiigiimii bilesin, aygir atimi bogazlayp asimi ver, goziin kimi tutarsa, gonliin kimi severse
ona var dedi.” (Ergin, 2003, s. 126).
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Ustiin yetenekli cocuklarin duygusal dzelliklerinden olan asir1 sorumluluk duygusunu Segrek
adli gocuk kahramanda da gérmek miimkiindiir:

“Oglan der: Beni yolumdan aywmayin, agabeyimin tutuldugu kaleye varmayinca, agabeyimin oliisiinii
dirisini bilmeyince, oldii ise kanint almaymca Oguz eline gelmem yok dedi.” (Ergin, 2003, s. 126)

Segrek, agabeyinin esir olmasindan dolay1 asir1 duyarlilik yasamakta ve bu baglamda da yogun
bir tepki gostermektedir:

“Oglam gelin odasina koydular. Kiz ile ikisi bir désege ¢iktilar. Oglan kilicim ¢ikardi kiz ile kendi
arasina koydu. Kiz der: Kilicini gider yigit, murat ver murat al, sarilalim dedi. Oglan der: Bre kavat
kizi, ben kilicima dogranayim, okuma sancilayim, oglum dogmasin, dogarsa on yasina varmasin,
agabeyimin yiiziinii gormeyince, dlmiig ise kamnt almayinca bu gelin odasina girersem dedi.” (Ergin,

2003, s. 126).
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dede Korkut Hikayelerindeki iistiin yetenekli cocuk kahramanlarla ilgili olarak ulastigimiz
sonuclari, genel olarak su sekilde ifade etmek uygun olacaktir:

Dede Korkut Hikayelerinde yer alan g¢ocuk kahramanlardaki yaraticilik, bilissel, fiziksel,
sosyal, dil ve duygusal gelisim alanlarindaki &zelliklerin {stiin yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu
ozellikleri yansittigi sonucuna ulagilmistir. Daglioglu’nun (2004) calismasinda; istiin yetenekli
cocuklarin hayal gii¢lerini, yaraticiliklarimi ve dil gelisimlerini desteklemek igin Kendi siiper
kahramanini yaratmalarina yonelik etkinlikler diizenlenmesi vurgulanmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel alanlarindan biri olan akademik durum alanma ait
herhangi bir bulguya ¢ocuk kahramanlarda ulasilmamaistir. Bu durumun nedeni; gogebe bir toplum olan
Oguzlarin ¢ocuklarimi ata binmek, kilig kugsanmak, ok atmak gibi daha ¢ok savascilik alaninda egitmeleri
olabilir.

Bilissel gelisim alanina ait soyut kavramlari anlayabilme, gii¢lii hafiza, cevreyi hassas ve keskin
gbzlem giicii ve bir slire 6nce 6grenilmis bilgi ve becerilerinin animsanmasi 6zelliklerinin genel olarak
tim ¢ocuk kahramanlarimizda var oldugu goriilmiistiir. Mertol, Dogdu ve Yilar’mm (2003) yaptig1
arastirmada elde edilen metaforlarda yap1 bakimindan olumsuz, anlamca olumlu tiimcelerin varligi,
belirtilen inang ve varsayimlarin kokenlerini belirlemede uyarict oldugu ortaya ¢ikmustir. Metaforlar
bireylerin ge¢mis yasantilarini, bugiinkii diisiincelerini, gelecege iliskin umutlarint kisacasi bakig
acilarini yansitma islevine sahiptir. Bu ifadelerden hareketle Dede Korkut Hikayelerindeki meteforlarin
cocuk kahramanlarin biligsel diizeylerini ortaya koydugu sdylenebilir.

Yaraticilik alaninda; yaratict problem ¢dzme becerisi ¢ocuk kahramanlarin hepsinde
goriilmekteyken hayal etme, sezgilerini kullanabilme, birgok sayida fikir iiretme ve sinirlart asarak
diisiinebilme 6zelliklerinin de oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dil gelisimi alanina ait 6zelliklerin tamami ¢ocuk kahramanlarda mevcuttur. Bu durumun
nedeni; siirsel ifade gibi sozIi kiiltiir unsurlariin giinliik yasamda siklikla kullanilmasidir.

Gogebe olmalart nedeniyle siirekli savas halinde olan Oguzlarda; ata binmek, ok atmak, yay
kullanmak biiyiik bir meziyettir. Cocuklar daha kii¢iik yasta ok atmak, ata binmek, kili¢ kusanmak gibi
egitim siireciyle karsilagirlar. Bu nedenle de tiim gocuk kahramanlarin fiziksel gelisim alanina ait yliksek
diizeyde fiziksel enerjiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sosyal gelisim alanina ait liderlik becerilerinin ¢ocuk kahramanlarin tamaminda mevcut oldugu
goriilmiistiir. Bunun nedeni; bu ¢ocuklarin han oglu olmalarmin yaninda erken yaslardan itibaren
liderlikle ilgili sorumluluklar tistlenmeleri olabilir. Cocuk kahramanlarin birgogunun yiiksek diizeyde
empati, digerlerinin duygularini anlayabilme, gelismis oyun ilgileri ve yakin arkadaslik kurma
becerilerine de sahip oldugu sonucuna ulasilmustir. Giindiiz’iin (2010) ¢alismasinda, iistiin yetenekli
cocuklarm ahlaki 6nder konumundaki dnemli sahsiyetler araciligiyla kendilerini tanimalari ve uygun rol
modelleriyle karsilagmalarina imkéan verebilmek icin gesitli kitaplar ya da gorsel, isitsel materyaller
kullanilmasi sonucu bu ¢ocuklarin sosyal gelisim alanindaki liderlik 6zelligini desteklemektedir.
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Duygusal duyarlilik, yogunluk ve tepki, giiclii olduklar1 alanlarda kendine giiven duygulari,
miikemmeliyetcilik ve erken benlik gelisimi gibi duygusal gelisim alanina ait pek ¢ok 6zellik ¢cocuk
kahramanlarda goriilmiistir. Dede Korkut Hikayelerindeki {iistiin yetenekli ¢ocuk kahramanlarin
duygusal gelisim alanlarina ait 6zellikler karsilastirildiginda Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi
Hikayesindeki Uruz’un diger ¢ocuk kahramanlardan daha yiiksek diizeyde duygusal duyarliliga sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak cocuk kahramanlardan biri olan Yigenek’te duygusal gelisim
alanina ait herhangi bir 6zellik bulunmamistir. Kurnaz, Cift¢i ve Karapazar’in (2013) yaptigi ¢alisma
sonucuna gore, Ustiin zekali ve yetenekli dgrenciler pek ¢ok yiiksek ahlaki ve moral degere ve
duyarliliga sahiptir. Egitim ve 6gretim programlarinda Dede Korkut Hikayelerinin kullanilmasi bu
ogrencilerin duygusal duyarlilik ve manevi degerlerin dogru sekilde gelismesine destek olabilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara gdre hikayelerdeki birgok cocuk
kahramanin 6zelliklerinin iistiin yetenekli cocuklarin 6zellikleriyle ortiistiigii goriilmiistiir.

Dede Korkut Hikayelerindeki istiin yetenekli ¢ocuk kahramanlarla ilgili olarak oneriler,
asagidaki gibidir:

e Bu arastirmada incelenen “Dirse Han Oglu Bogachan Hikayesi, Salur Kazan’in Evinin
Yagmalandig1 Hikdye, Kam Piire’nin Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi, Salur Kazan’in Evinin
Yagmalandig1 Hikaye, Begil Oglu Emren’in Hikayesi, Usun Koca Oglu Segrek Hikayesi”
baslikl1 hikayeler 6grenme-6gretme siireglerinde 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

e Bu hikayelerle iistlin yetenekli cocuklarin tanistirilmasi 6zellikle onlarin dil, sosyal, duygusal
ve biligsel gelisim alanlarini destekleyebilir.

e Hikayelerin ifade ettigi anlamlar {izerinden yaptirilan sozlii, yazili ve gorsel nitelikli cagrisim
alan1 ¢aligsmalari, 6grencilerin yaratici diigiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir.

e Karakterler bilgisayar oyunlarinda kahraman olarak kullanilabilir.
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l{‘ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Fakiilte ve Ogretim Elemami Kavramlarina

Mliskin Metaforlar1®

Giiler GOCEN KABARAN?, Salih USUN?
Oz

Anahtar Kelimeler

Arastirmanin amact egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiilte ve dgretim elemani
algilarinin metaforlar araciligryla belirlenmesidir. Arastirmada karma arastirma
modellerinden yakinsayan desenin veri doniisim bicimi esas almmustir.
Aragtirmanin  ¢alisma evrenini  2015-2016 egitim 6gretim donemi bahar
yartyilinda Tiirkiye’nin batisinda bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde
O6grenim gormekte Ogrenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde
amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem tercih edilmistir.
Arastirmaya katilan d6grencilerin fakiilte ve 6gretim elemani kavramlarina iliskin
yazacaklar1 metaforlar i¢in goriisme formu hazirlanmigtir. Gorlisme formu iki
boliimden olugmaktadir. ik boliimde &grencilerin cinsiyet ve boliim bilgileri yer
almakta, ikinci boliimde ise 6grencilerden doldurmalart istenen “Fakiilte ... gibidir
/ benzer, ¢iinkii ...” ve “Ogretim eleman ... gibidir / benzer, ciinkii ...” ciimleleri
yer almaktadir. Verilerin analizinde nicel ve nitel yontemler kullanilmustir.
Verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin fakiilte kavramu igin
156, o6gretim eleman1 kavrami igin 178 farkli metafor iirettikleri belirlenmistir.
Ogrenciler fakiilte ve dgretim eleman1 kavramlari i¢in hem olumlu hem olumsuz
metaforlar tiretmislerdir. Fakiilte kavrami i¢in en ¢ok vurgulanan siradan bir yer
olarak fakiilte kategorisi iken en az vurgulanan otoritenin ydnettigi yer olarak
fakiilte kategorisi olmustur. Ogretim eleman1 kavrami icin en ¢ok vurgulanan
rehber/yol gosterici olarak 6gretim elemami Kategorisi iken en az vurgulanan
tutarsiz olarak ogretim elemam kategorisi olmustur. Ogrencilerin iirettikleri
metaforlar cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermezken bolim
degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir.
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study to determine students’ perceptions on faculty and instructors. Therefore, Accepted: 28.03.2017
interview form was developed for participant students to write down metaphors Online Published: 30.08.2017
on faculty and instructor conceptions. Interview form included two sections. In the

first section, there was information about students’ gender and departments; and

in the second section, there were sentences as “Faculty is like........because.....”

and “Instructor is like...... because....” for students to fill. Qualitative and

quantitative methods were applied in data analysis. Based on the data, it was found

that students generated 157 different metaphors for faculty and 178 different

metaphors for instructor conception. According to the results, it was reached that

students’ metaphors for faculty and instructor conceptions were generally

indicated positive and negative features of faculty and instructors. While the

faculty as an ordinary place category is mostly emphasized for the faculty concept,

instructor as a guide/advisor category is the mostly emphasized category for the

instructor concept. The metaphor produced by the students did not show any

significant difference according to the gender variable but showed a significant

difference according to the department variable

Giris

Ulkelerin kalkinmasinda dnemli bir yere sahip olan iiniversiteler akli ve bilimi kullanarak
toplumsal gelisime katki saglarlar. Sahin, Zoraloglu ve Sahin-Firat (2011) iiniversitelerin 6nemini
toplumlarm bilimsel, ekonomik, teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelismelerinde énemli rol oynamast ile
iliskilendirerek agiklamislardir. Universitelerin bilgi ve teknoloji iiretme, ulusal ve uluslarasi gelisime
katki saglama ve ihtiya¢c duyulan nitelikli insan giiclinii yetigtirmek gibi gérev ve sorumluluklari
bulunmaktadir. Ulkenin ve ¢agn istedigi insan tipini yetistirmek {iniversitelerin en dnemli amaglarindan
birisi olarak goriilmektedir. Makro boyutta tiniversitelerde gerceklestirilmek istenen bu amacin mikro
boyutta tiniversitenin alt bilesenlerinden olan fakiiltelerde de gergeklestirilmek istendigi sdylenebilir.
Fakiilte, bir tiniversitenin, 6grenim alani veya uzmanlik konusu bakimindan ayrilmis kollarindan her
biri olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Bununla birlikte 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’nda
fakiilte yiiksek diizeyde egitim-6gretim, bilimsel aragtirma ve yaym yapan; kendisine birimler
baglanabilen bir yiiksekdgretim kurumu olarak belirtilmektedir (YOK, 1981). Bu baglamda fakiiltelerin
kendi uzmanlik alanlar1 dogrultusunda yetistirilmek istenen insan profili agisindan énemli bir yere sahip
oldugu sdylenebilir. Egitim fakiilteleri gelecegin dgretmenlerini yetistiren kurumlardir. Ulke gelecegine
en onemli katkilardan birisi egitim fakiiltelerinin yetistirmis oldugu nitelikli 6gretmenler tarafindan
saglanmaktadir.

Bir egitim kurumunun belirlemis oldugu hedeflere ulasmasindaki en onemli etkenlerden birisi
ogretmendir. Yiiksekogretimde ise sahip olduklari akademik kimligin yaninda &gretici kimligi ile bu
hedeflerin gerceklestirilmesinde en &nemli etken oOgretim elemanlaridir. Ogretim elemanlar
kullandiklar1 materyallerle, 6gretim yontem ve teknikleri, kiiltiirel zenginlikleri, 6grenen bireyler olarak
elestiri ve gelisime acik davraniglar ile giinlimiizde istenen yeterlikleri 6grencilerine kazandirmaya
caligmaktadirlar (Kosar, 2016). Ogretmen adaylarinin mesleki ve kisisel gelisimleri iizerinde de egitim
fakiiltesi Ogretim elemanlarmin etkisi biiyiiktiir. Tortop (2013), egitim fakiiltelerinde, 6gretmen
yetistirme siirecinde 6gretim elemanlarinin 0gretmen adaylart i¢in bir model rolii istlendiklerini
belirtmistir.

Ulusal ve uluslararasi ilerleme ve gelisim i¢in fakiiltelerin ve 6gretim elemanlarinin 6nemli bir
yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Korukoglu (2003) yiiksekdgretim kurumlarinin g¢esitli unsurlar
acisindan birbirinden farklhilik gosterdigini vurgulayarak, bu durumun o6grencilerin algilarindaki
farkliliklara neden oldugunu belirtmistir. Egitim fakiilteleri gelecegin 6gretmenlerini yetistiren
kurumlardir. Burada 6grenim gormekte olan 6grenciler sadece biligsel olarak degil duyussal olarak da
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikleri kazanmaktadirlar. Bu noktada onlarin 6gretim aldiklar
kurumlar ve bu 6gretimi aldiklar1 kisiler hakkindaki goriisleri, bakis agilari ve betimlemeleri dnemli bir
husus olarak goriilmektedir. Ogrencilerin fakiilte ve dgretim elemani kavramlarina iliskin metaforlari
fakiilteler ve dgretim elemanlar1 igin bir doniit kaynagi olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin kullanmus
olduklar1 metaforlarin {iniversite yasantilart sonucu olusabilecegi diisliniildiiglinde ise Ggrencilerin
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yasamis olduklar1 sorunlar, beklentiler ve memnuniyet durumlari ortaya ¢ikabilir. Bu kapsamda egitim
fakiiltesi ogrencilerinin fakiilte ve Ogretim elemani kavramlarina yonelik algilarinin ne oldugu
arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. Bu problem durumu kapsaminda Ogrencilerin
algilarinin belirlenmesi i¢in metaforlar kullanilmistir. Saban (2004), metaforun soyut kavramlar ile
bilinen somut gseyler arasinda iliski kurmak biciminde ifade edilebilecegini belirtmistir. Genellikle
metafor bir fikir veya duygu bildirir, fakat bazen bir seyi ifade etmenin zor zamanlarda da kullanilir
(Billot ve King, 2015). Metaforlar bireylerin sahip olduklar1 duygu ve diistinceleri ifade etmelerinin bir
yolu olmakta ve sahip olunan algilarin somutlastirilmasi agisindan énemli goriilmektedir. Sonug olarak
arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiilte ve 6gretim eleman1 kavramlarina yonelik algilarim
belirlerken onlarin duygu ve diisiincelerini somut bir sekilde ifade etmelerine imkan saglamak amaciyla
metaforlar kullanilmistir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiilte ve 6gretim elemani algilarinin metaforlar araciligryla
belirlenmesi amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin fakiilte kavramina iliskin iirettikleri metaforlar nelerdir?

2. Ogrencilerin fakiilte kavramina iliskin iirettikleri metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

3. Ogrencilerin fakiilte kavramina iliskin iirettikleri metaforlar cinsiyet ve boliim degiskenine gore

anlaml farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin 6gretim eleman1 kavramina iliskin iirettikleri metaforlar nelerdir?

Ogrencilerin  dgretim eleman1 kavramina iligkin iirettikleri metaforlar ortak 6zellikleri

bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

6. Ogrencilerin dgretim elemani kavramina iliskin iirettikleri metaforlar cinsiyet ve boliim
degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

A

Yontem

Bu aragtirma veri toplama agamasinda nitel veri toplama teknikleri, verilerin analizinde ise nicel
ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasi nedeniyle karma yontem modeliyle yiiriitiilmistiir. Tashakkori
ve Teddlie (2015) karma y6ntemi bir ¢alisma yonteminin nitel ve nicel yaklagimlarinin kombinasyonu
olarak tanimlamislardir. Arastirma karma yontem desenlerinden yakinsayan desene gore yiiriitilmiistiir.
Yakinsayan desen, arastirma siiresinin ayni agsamasinda arastirmacinin hem nitel hem de nicel veri
topladigi, analiz ettigi ve ardindan da iki sonug kiimesini tek bir yorum halinde birlestirdigi zaman ortaya
¢ikmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2014). Bununla birlikte arastirmada yakinsayan desenin veri
donilistim bi¢imi esas alinmistir. Aragtirmada Oncelikle Ogrencilerin fakiilte ve 6gretim elemani
kavramlarina iliskin {rettikleri metaforlar ve bu metaforlarin yer aldigi kavramsal kategoriler
belirlenmistir. Daha sonra elde edilen veriler sayisal verilere doniistiiriilerek istatistiksel analizler
gerceklestirilmistir. Creswell ve Plano Clark (2014), yakinsayan desenin veri doniisiim bi¢iminin, nitel
verilerle nicel verileri dogrudan karsilagtirma, aralarinda baglanti kurma ve ileri analizler olusturma
sagladigini belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda nitel miilakat verilerinden nitel temalar alinan, her katilime1
icin ikili olarak temalar olusturulan ve daha sonra bu nitel kayitlarin nicel verilerle arasindaki iliskiyi
belirlemek tizere analiz edildigi bir ¢alisma veri doniisiim bigimine 6rnek olarak verilmistir (Creswell
ve Plano Clark, 2014). Bu arastirmada da oncelikle 6gretmen adaylarindan fakiilte ve 6gretim elemant
kavramlari i¢in metafor gelistirmeleri istenmis, gelistirilen bu metaforlar ile kategoriler olusturulmus ve
daha sonrada kategorilerin cinsiyet ve boliim degiskenlerine gore analizleri gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma evrenini 2015-2016 egitim 6gretim donemi bahar yartyilinda Tiirkiye’nin
batisinda bir devlet {niversitesinin egitim fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan &grenciler
olusturmaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
orneklem tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek (2016), kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmacinin
yakin ve kolay olan bir durumu segtigini ve bu durumun arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigin
belirtmislerdir. Arastirmacilarin bu fakiiltede c¢aligmalarindan dolay1 egitim fakiiltesi &grencileri
orneklem olarak tercih edilmistir. Arastirma toplam 441 &grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.
Ancak gecersiz ve eksik form dolduran 6grenciler 6rnekleme dahil edilmemis ve sonug olarak 117 erkek
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247 kadin olmak tizere toplam 364 o6grenci orneklem grubunda yer almistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin cinsiyet ve boliimlerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Cinsiyet ve Béliime Gore Dagilimi

Degiskenler Grup f %
. Erkek 117 32.14

Cinsiyet
Kadin 247 67.86
Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) 33 9.1
Giizel Sanatlar Boliimii (GSB) 37 10.2
Okul Oncesi Ogretmenligi (OO0) 49 135
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 32 8.7

Boliim (RPD) '
Sinif Ogretmenligi (SO) 81 22.2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) 36 9.9
Tiirkge Ogretmenligi (TO) 57 15.7
Yabanci Diller Boliimii (YDB) 39 10.7
Toplam 364 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin % 67.86’smin kadin, % 32.14’{iniin
erkek oldugu goriilmektedir. Bolimler agisindan incelendiginde en fazla sinif 6gretmenligi bolimiinde
okuyan ogrencilerin (% 22.2) en az ise rehberlik ve psikolojik danigsmanlik boliimiinde okuyan
ogrencilerin (% 8.7) oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmaya katilan 6grencilerin fakiilte ve 6gretim eleman1 kavramlarina iliskin yazacaklar1
metaforlar icin anket formu hazirlanmistir. Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Ik béliimde
Ogrencilerin cinsiyet ve boliim bilgileri yer almakta, ikinci boliimde ise 6grencilerden doldurmalari
istenen “Fakiilte ... gibidir / benzer, ¢iinkii ...” ve “Ogretim elemam ... gibidir / benzer, ¢iinkii ...”
ctimleleri yer almaktadir. Aragtirmacilar tarafindan 6grencilerin derslerine giren 6gretim elemanlarindan
izin almarak derse baslamadan &nce anket formu dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilere iiretecekleri
metaforlar ile ilgili 6rnekler verilmis ve farkli bir kavram tizerinde 6n uygulama yapilmigtir. Daha sonra
fakiilte ve Ogretim elemani metaforlar1 i¢in dgrencilere 15 dakika siire verilmis ve anket formlari
toplanmistir. Arastirmada 6grencilerin fakiilte ve 0gretim elemanina iliskin algilarinin belirlenmesi
amaciyla metaforlar kullanilmigtir. Cerit (2006) metaforlarin, insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylar ve
nesneleri nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya calismada kullandiklart bir arag
oldugunu belirtmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nicel ve nitel yontemler kullanilmigtir. Ogrencilerin fakiilte ve dgretim
elemanina iliskin gelistirdikleri metaforlar igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Igerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek
2016). Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde sirasiyla
kodlama ve ayiklama, kategori gelistirme, gecerlilik ve giivenirlilik saglama ile nicel veri analizi igin
verileri SPSS programina aktarma agamalari ger¢eklestirilmistir.

Kodlama ve Ayiklama: Ogrencilerin kisisel bilgileri ile yazmus olduklar1 metafor ciimleleri
Excel programina girilmistir. Excel programinda ayr1 bir siituna grenciler tarafindan yazilan metaforlar
yazilmis ve harf sirasina gore dizilmistir. Oncelikle 441 formdan gerekgesi eksik ve birden fazla metafor
iceren 58 form gegersiz sayilmis ve veriler tekrar diizenlenmistir. Bu asamada 6grencilerin 383 gecerli
metafor olusturduklar belirlenmistir.

Kategori Gelistirme: Bu asamada 6grencilerin yazmis olduklari metaforlar konu ile iliski
kurmasi baglaminda degerlendirilmistir. 383 formdan &grenciler tarafindan yazilan ancak konu ile
iligkisi kurulamayan 19 veri ¢ikarilmig ve toplam 364 veri gegerli sayilmistir. Daha sonra elde kalan
metaforlar gerekceleri dikkate alinarak siniflandirilnmustir. Ilgili literatiir taranarak kavramsal kategoriler
olusturulmus ve metaforlar bu kategorileri yerlestirilmistir.
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Gecerlik ve Giivenilirlik: Arastirmanin gecerligini saglamada inandiricilik ve aktarila bilirligin
onemli oldugu belirtilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada ayrintili betimlemelere yer
verilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci, analizi ve yorumlanma siireci tim ayrintilari ile
verilmistir. Ayrica arastirmada Ogrencilerden elde edilen dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirmanin  giivenilirligini  saglamak amaciyla arastirmacilar arasindaki uyusum yiizdesi
hesaplanmigtir. Kodlarin tutarliligini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan tanimlanan
yaklagim kullanilmistir. Bu yaklasima gore kodlayicilar arasindaki tutarlik=ortak kod sayisi/(ortak kod
sayis1 + farkli kod sayisi) formiiliiyle hesaplanmaktadir. Bu ¢alismada kodlayicilar arasindaki tutarlik
.92 olarak bulunmustur. Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan giivenirlik hesaplamasindaki uyusum
yilizdesinin %70 oldugunda gilivenirlik yiizdesine ulasilmis kabul edilebilecegi belirtilmistir. Bu
baglamda arastirmacilar arasindaki tutarliligin yiiksek oldugu séylenebilir.

Verilerin SPSS’e Aktarilmasi, Diizenlenmesi ve Analizi: Arastirma siirecinde elde edilen biitlin
veriler, metaforlar ve gelistirilen kavramsal kategoriler SPSS 20.0 programina aktarilmistir. Burada
oncelikle katilimcilarin demografik bilgileri betimsel olarak incelenmistir. Daha sonra metaforlar ve
kavramsal kategoriler igin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmigtir. Kavramsal kategorilerin cinsiyet
ve bolim degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in non-parametrik testlerden
Ki Kare testi kullanilmistir. Non-parametrik testlerin kategorik olarak 6l¢iilen verilerin analizi i¢in ideal
oldugu ve Ki Kare testinin iki kategorik degisken arasindaki iliskiyi incelemek i¢in kullanilabilecegi
belirtilmistir (Pallant, 2001).

Bulgular

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada 6grencilerin fakiilte kavrami i¢in 156 farkli metafor gelistirdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin metaforlarinda fakiilte kavramii tanimlamak icin kullandiklar1 kavramlarmn kullanilma
sikliklar1 ve yiizdeleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Fakiilte Kavramin A¢iklamak Icin Kullandiklar: Metaforlar.

Metafor f % Metafor f % Metafor f %

Lise 27 7,52 Apartman 1 0,28 Karton Kutu 1 028
Ev 24 6,69 Ar1 Kovam 1 0,28 Kavimler Go¢ii 1 0,28
Egitim Yuvasi 20 5,57 Banka Binasi 1 0,28 Kendim 1 0,28
Fabrika 19 5,29 Basamak 1 0,28 Kilavuz 1 028
Okul 13 3,62 Beton Yi1gim 1 0,28 Kitaplik 1 028
Agag 11 3,06  Bilgi Dagitim 1 0,28 Kivi 1 028
Hapishane 11 3,06 Bilgi Havuzu 1 0,28 Kovan 1 028
Bilgi Yuvasi 8 2,23 Bilgi Merkezi 1 0,28 Kor Sagir Dilsiz 1 0,28
is Yeri 8 2,23 Bilgili Insan 1 0,28 Koy 1 0,28
Bahge 7 1,95 Bilgisayar 1 0,28 Kraliyet Satosu 1 028
Kiitiiphane 6 1,67 Bilim Yuvasi 1 0,28 Kuafor 1 0,28
Orman 5 1,39 Birlesmis Milletler 1 0,28 Kus Yuvasi 1 0,28
Diinya 4 1,11 Bos Duvar 1 0,28 Kutu 1 0,28
Hastane 4 1,11 Bos Kagit 1 0,28 Kiiltiir Hazinesi 1 0,28
Higbir sey 4 1,11 Bos Kutu 1 0,28 Kiiltiir Yuvast 1 0,28
Kitap 4 1,11 Bos Levha 1 0,28 Labirent 1 0,28
Ulke 4 1,11 Cehennem 1 0,28 Laboratuar 1 028
Ahir 3 0,84 Clizdan 1 0,28 Magaza 1 0,28
Arag 3 0,84 Cember 1 0,28 Merkez 1 0,28
Bina 3 0,84 Cesitlilik 1 0,28 Meyve Tabagi 1 0,28
Deniz 3 0,84 Cevre 1 0,28 Mutlu Ev 1 028
Gelistirme Alan 3 0,84 Ciftlik 1 0,28 Mutluluk 1 0,28
Hayat 3 0,84  DagEvi 1 0,28 Mutluluk Evi 1 0,28
Kapali Kutu 3 0,84 Diktatorliik 1 0,28 Miizik Evi 1 0,28
Marangozhane 3 0,84  Dis Hastanesi 1 0,28 Nazi Kamp1 1 028
Siyah 3 0,84 Dost 1 0,28 Nuh’un Gemisi 1 0,28
Tarla 3 0,84 Egitim Evi 1 0,28 Okyanus 1 028
Yuva 3 0,84 Egitim Fakdiiltesi 1 0,28 Ordu 1 0,28
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Araba 2 0,56  Egitim Kurumu 1 0,28 Pazar Yeri 1 0,28
Arkadas Ortami 2 0,56 Eglence Kamp1 1 0,28 Sanat Okulu 1 0,28
Ask 2 0,56 Eglence Mekani 1 0,28 Siginak 1 0,28
AVM 2 0,56 Esirgeme Kurumu 1 0,28 Sigmilacak Liman 1 0,28
Bilgi Kiipii 2 0,56 Eski Tarihi Yap 1 0,28 Sikic1 Ev 1 028
Bilim Fuari 2 0,56 Firm 1 0,28 Sirk 1 0,28
Dershane 2 0,56 Fidan 1 0,28 Stiper Market 1 028
Devlet 2 0,56 Futbol Sahasi 1 0,28 Tek Renkli Diinya 1 0,28
Devlet Dairesi 2 0,56 Gezegen 1 0,28 Televizyon 1 028
Diigiin Yeri 2 0,56 Google 1 0,28 Topluluk 1 028
Hazirlayici 2 0,56 Gokkusagi 1 0,28 Trafik 1 028
Tlkokul 2 0,56  Gokyiizii 1 0,28 Tugla Y18 1 0,28
Kafes 2 0,56 Giines 1 0,28 Tiinel 1 0,28
Kiimes 2 0,56 Harita 1 0,28 Uzay 1 028
Makine 2 0,56 Hazirlik Yeri 1 0,28 Yapboz 1 0,28
Mutfak 2 0,56  I¢iBos Top 1 0,28 Yapi 1 028
Ortaokul 2 0,56 Iddia Bayisi 1 0,28 Yarigma Ortami 1 028
Sanayi 2 0,56  Idealar Diinyasi 1 0,28 Yasam Alam 1 0,28
Toplama Kamp1 2 0,56 flge 1 0,28 Yerlesim Yeri 1 028
Zirve 2 0,56 Internet Sitesi 1 0,28 Yetistirme Yeri 1 028
Adliye Binasi 1 0,28 Kafile 1 0,28 Yikilacak Bina 1 0,28
Ajans 1 0,28 Kalbim 1 0,28 Yol 1 028
Akraba Sirketi 1 0,28 Kantin 1 0,28 Yorucu Hayat 1 0,28
Anaokulu 1 0,28 Karinca Yuvasi 1 0,28 Yirime 1 0,28

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin fakiilte kavramini agiklamak icin farkli metaforlar
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler fakiilte kavrami i¢in hem olumlu hem de olumsuz anlamda
metaforlar iiretmislerdir. Ogrencilerin olumlu olarak en fazla ev, egitim yuvasi, fabrika, okul ve agag
gibi metaforlari, olumsuz olarak ise lise, hapishane, hastane ve ahir gibi metaforlar1 {rettikleri
belirlenmistir. Metaforlarin kullanim sikliklar1 incelendiginde 6grencilerin en fazla lise kavramini
kullandiklar1 tespit edilmistir.

“Fakiilteyi liseye benzetirim, ¢iinkii lise hayatindan farkl degil, kisisel gelisim, meslek gelisimi
icin bir sey yok sadece derslikler.” (0135), “Fakiilteyi liseye benzetirim; ¢iinkii diizeni, yapisi... genel
olarak liseyi andiryor.” (021), “Fakiilteyi liseye benzetirim; ¢iinkii ozgiir ve yenilik¢i bir ortam
oldugunu diigiinmiiyorum.” (0352)

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogrencilerin fakiilte kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlarin kavramsal kategorilerine ait
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3. Fakiilte Metaforlarina Iliskin Kavramsal Kategoriler.

Kategoriler f %
Siradan Yer Olarak Fakiilte 69 18,96
Bilgi Deposu Yer Olarak Fakiilte 66 18,13
Degisme/Gelisme Yeri Olarak Fakiilte 49 13,46
Benzerlik ve Farkliliklarin Birlestigi Yer Olarak Fakiilte 47 12,91
Sinirl Bir Yer Olarak Fakiilte 36 9,89
Uretim Merkezi Olarak Fakiilte 26 7,14
Yasam Alan1 Olarak Fakiilte 24 6,59
Mutluluk Veren Yer Olarak Fakiilte 17 4,67
Demokratik Olmayan Yer Olarak Fakiilte 11 3,02
Sosyal/Eglenceli Yer Olarak Fakiilte 6 1,65
Eksik Bir Yer Olarak Fakiilte 5 1,37
Koruyucu/Giiven Verici Yer Olarak Fakiilte 4 1,10
Otoritenin Yonettigi Yer Olarak Fakiilte 4 1,10
Toplam 364 100.00
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Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin fakiilte kavramina iligkin metaforlariin 13 farkli kavramsal
kategoride toplandig1 goriilmektedir. Kavramsal kategorilerin dagilimlar1 incelendiginde dgrencilerin
iirettikleri metaforlarin en fazla “siradan bir yer olarak fakiilte” kategorisine ait oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin gelistirmis olduklar1 metaforlardan her bir kavramsal kategoriye yonelik drnekler Tablo
3’deki siraya gore su sekildedir:

“Fakiilteyi liseye benzetirim; ¢iinkii yapisal olarak siradan ve diiz liseden bir farki yok.” (03)

“Fakiilteyi egitim yuvasina benzetirim; ¢iinkii fakiilte bilgi ve becerilerimize katki saglayan
egitim aldigimiz bir yuvadir.” (0300)

“Fakiilteyi agaca benzetirim; ¢iinkii aga¢ diktigimizde kuru bir dal parg¢asi iken biiyiidiigiinde
bir siirti meyve verir. Fakiilte de agag gibi belli zaman sonra bizim gelismemizi saglayan yerdir. ”(O111)

“Fakiilteyi iilkeye benzetirim; ¢iinkii her yastan, wrktan ve fikirden insan vardir.” (038)

“Fakiilteyi hapishaneye benzetirim, ¢iinkii orayr gérmedim ama orasi da simirlari ve kurallart
olan bir yer.”(064)

“Fakiilteyi fabrikaya benzetirim, ¢iinkii ham insandan yararl insan iiretiyor.”(017).
“Fakiilteyi eve benzetirim; ¢iinkii giiniimiiziin cogu burada geciyor ve burada yastyoruz.”(022)
“Fakiilteyi eve benzetirim; ¢iinkii gayet sicak ve mutluluk veren bir yer tipki evim gibi.” (0202)

“Fakiilteyi hapishaneye benzetirim, ¢iinkii yapmak zorunda oldugumuz ve bize dayatlan okul
sistemi var, hi¢ demokratik degil. ”(0O8)

“Fakiilteyi televizyona benzetirim; ¢iinkii burada ¢ok egleniyorum ve sosyallesmemi
saglyor.”(0205)

j_‘Fakiilteyi ici bos bir topa benzetirim; ¢iinkii disardan giizel ama bir¢ok yénden eksik ve
zayif. ”(051)

_“Fakiilteyi sigimlacak limana benzetirim; ¢iinkii kendimi giivende ve ozgiir hissedebildigim bir
yer.”(014)

“Fakiilteyi orduya benzetirim; ¢iinkii bir amag icin toplandik ama her sey hocalarin elinde
onlarn isteklerine gére yastyoruz.”(0213)

(?g:iincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogrencilerin fakiilte kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlara yodnelik olusturulan
kategorilerin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Fakiilte Kavramina Iliskin Kategorilerin Cinsiyete Gore Karsilastiriimast.

. Kadin Erkek Toplam
Kategori
f % f % f %

Siradan Yer Olarak Fakiilte 40 16.2 29 248 69 18.96
Bilgi Deposu Yer Olarak Fakiilte 47 19.0 19 162 66 18.13
Degisme/Gelisme Yeri Olarak Fakiilte 38 154 11 94 49 13.46
Benzerlik ve Farkliliklarin Birlestigi Yer Olarak Fakiilte 28 11.3 19 16.2 47 12.91
Sinirh Bir Yer Olarak Fakiilte 27 10.9 9 7.7 36 9.89
Uretim Merkezi Olarak Fakiilte 18 7.3 8 6.8 26 7.14
Yasam Alan1 Olarak Fakiilte 17 6.9 7 6.0 24 6.59
Mutluluk Veren Yer Olarak Fakiilte 11 4.5 6 5.1 17 4.67
Demokratik Olmayan Yer Olarak Fakiilte 7 2.8 4 3.4 11 3.02
Sosyal/Eglenceli Yer Olarak Fakiilte 5 2.0 1 0.9 6 1.65
Eksik Bir Yer Olarak Fakiilte 4 0.9 1 1.6 5 1.37
Koruyucu/Giiven Verici Yer Olarak Fakiilte 2 1.7 2 0.8 4 1.10
Otoritenin Yonettigi Yer Olarak Fakiilte 3 1.2 1 0.9 4 1.10
Toplam 247 67.86 117 32.14 364 100.00

72 =982 sd= 12 p= 631
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Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin cinsiyetleri ile fakiilte kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir ( ?=0.826; sd=12; p>.05).

Ogrencilerin fakiilte kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlara yonelik olusturulan
kategorilerin boliim degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Fakiilte Kavramina Iliskin Kategorilerin Béliimlere Gore Karsilagtirimasi.

Kategori FBO GSB 000 RPD SO SBO TO YDB

f 9 9 6 9 19 7 5 6
% 242 243 122 281 235 194 88 154
f 3 6 11 2 15 8 17 4
% 91 162 224 6.2 185 222 298 103
f 3 2 15 3 10 5 5 6
% 9.1 54 306 94 123 139 88 154

Siradan Yer Olarak Fakiilte
Bilgi Deposu Yer Olarak Fakiilte

Degisme/Gelisme Yeri Olarak Fakiilte

Benzerlik ve Farkliliklarin Birlestigi f 6 1 6 5 11 7 5 6

Yer Olarak Fakiilte % 18.2 2.7 12.2 156 136 194 88 154
. . f 7 6 0 5 6 2 5 4

Sinirli Bir Yer Olarak Fakiilte % 202 162 0 156 74 56 88 103
. . .. f 2 4 2 1 7 1 7 2
Uretim Merkezi Olarak Fakiilte % 6.1 10.8 a1 31 86 28 123 51
. f 2 0 3 2 6 2 5 4

Yasam Alan1 Olarak Fakiilte % 6.1 0 6.1 6.2 74 56 88 103
.. f 0 6 2 1 1 0 5 2

Mutluluk Veren Yer Olarak Fakiilte % 0 16.2 41 31 19 0 88 51
Demokratik Olmayan Yer Olarak f 1 1 0 4 4 1 0 0
Fakiilte % 3.0 2.7 0 12.5 4.9 2.8 0 0
- . .. f 0 2 0 0 1 0 2 1
Sosyal/Eglenceli Yer Olarak Fakiilte % 0 54 0 0 12 0 35 26
. N f 0 0 1 0 0 2 0 2
Eksik Bir Yer Olarak Fakiilte % 0 0 20 0 0 56 0 51
Koruyucu/Giiven Verici Yer Olarak f 0 0 2 0 0 0 1 1
Fakiilte % 0 0 4.1 0 0 0 1.8 2.6
Otoritenin Yonettigi Yer Olarak f 0 0 1 0 1 1 0 1
Fakiilte % 0 0 2.0 0 1.2 2.8 0 2.6
f 33 37 49 32 81 36 57 39

Toplam % 100 100 100 100 100 100 100 100

7°=127.33 sd= 84 p=.002

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin boliimleri ile fakiilte kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir ( ;{2 =127.33; sd=84; p<.05). Fen bilgisi

Ogretmenligi, giizel sanatlar, rehberlik ve psikolojik danigmanlik ve smif 6gretmenligi boliimlerinde
Ogrenim goren Ogrenciler en ¢ok siradan yer olarak fakiilte kategorisine vurgu yapmislardir. Sosyal
Bilgiler ve Tiirkge 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goéren 6grenciler en ¢ok bilgi deposu yer olarak
fakiilte kategorisine vurgu yaparken, okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgrenciler en
cok degisme/gelisme yeri olarak fakiilte kategorisine vurgu yapmislardir. Yabanci diller boliimiinde
O0grenim goren Ogrenciler siradan yer olarak fakiilte, degisme/gelisme yeri olarak fakiilte ile
benzerliklerin ve farkliliklarin birlestigi yer olarak fakiilte kategorilerine esit oranda vurgu yapmislardir.

Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin 6gretim elemani kavrami i¢in 178 farkli metafor gelistirdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin metaforlarinda 6gretim elemani kavrammi tanmimlamak i¢in kullandiklart
kavramlarin kullanilma sikliklar1 ve yiizdeleri Tablo 6’da sunulmustur.

42



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2017, Cilt 3 (2017), Say1 2, 35-49

Giiler GOCEN KABARAN, Salih USUN

Tablo 6. Ogrencilerin Ogretim Elemani Kavramint A¢iklamak Igin Kullandiklar: Metaforlar.

Metafor f %  Metafor f %  Metafor f %

Ogretmen 18 4,95 Agag Govdesi 1 0,27 Kek 1 027
Rehber 16 4,40 Akcigerim 1 0,27 Kompleks 1 0,27
Gardiyan 10 2,75 Amagsiz Kisi 1 0,27 Konusan Kitap 1 027
Glines 10 2,75 Ananas 1 0,27 Kok 1 027
Arkadas 9 2,47 Anlayish Kisi 1 0,27 Kupon 1 0,27
Ebeveyn 9 2,47 Anlayigsiz Kisi 1 0,27 Kutup Yildizt 1 027
Kitap 8 2,20  Anne Ordek 1 0,27 Kiiltiir Tastyicisi 1 0,27
Usta 8 2,20 Ansiklopedi 1 0,27 Liman 1 027
Bahgivan 7 1,92 Araba 1 0,27 Market Elemani 1 0,27
Agac 6 1,65 Asker 1 0,27 Memur 1 027
Aile 6 165 At 1 0,27 Meyve 1 027
Coban 6 1,65 Baklava 1 0,27 Model 1 027
Robot 6 1,65 Berber 1 0,27 Mor 1 027
Isik 5 1,37 Bilgi 1 0,27 Midir Yardimeis1 1 0,27
Lider 5 1,37 Bilgi Hazinesi 1 0,27 Mirekkep 1 0,27
Papagan 5 1,37 Bilgi Iletme Makinesi 1 0,27 Miizik 1 0,27
Agag Dallar 4 1,10 Bilgi Kaynagi 1 0,27 Okul Midiirii 1 027
Bilge 4 1,10 Bilgisayar 1 0,27 Olgun insan 1 027
Doktor 4 1,10 Bilgisayar Programi 1 0,27 Otoriter Birey 1 027
Isci 4 1,10 Bilim Adami 1 0,27 Oyuncu 1 027
Kilavuz 4 1,10 Hint Kumasi 1 027 Ocii 1 027
Miidiir 4 1,10 Cebralil 1 027 Ogrenci 1 0,27
Patron 4 1,10 Cevher 1 0,27 Onder 1 0,27
Su 4 1,10 Camasir Makinesi 1 0,27 Padisah 1 0,27
Anne 3 0,82 Cinara 1 0,27 Polis 1 0,27
Ascl 3 0,82 Cigek 1 0,27 Pusula 1 027
Bilgi Kutusu 3 0,82 Comlek Ustasi 1 0,27 Renk 1 0,27
Diktator 3 0,82 Danigman 1 0,27 Riza Baba 1 0,27
Hakim 3 0,82 Degistiren Insan 1 0,27 Rol Model 1 0,27
Kiitiiphane 3 0,82 Demokles’in Kilici 1 0,27 Riizgar 1 0,27
Makine 3 0,82 Deniz 1 0,27 Saat 1 027
Mum 3 0,82 Dipsiz Kuyu 1 0,27 Sabir Tas1 1 0,27
Sanatg1 3 0,82 Egya 1 0,27 Sempatik Biri 1 0,27
Adam 2 0,55 Fabrika Bacasi 1 0,27 Seyircisiz Tiyatro 1 0,27
Arn 2 0,55 Fiskiye 1 0,27  Sikic1 Kitap 1 0,27
Artist 2 0,55 Fidani Sulayan Kisi 1 0,27 Siyasi Bir Meta 1 027
Baba 2 055 Gargamel 1 0,27 Sosyal Medya 1 027
Bekei 2 0,55 Gelecegim 1 0,27 Spor Kogu 1 0,27
Ciftci 2 0,55 Gezi Rehberi 1 0,27 Stendapgi 1 0,27
Deniz Feneri 2 0,55 Gil 1 0,27 Siiper Kahraman 1 0,27
Dershane Hocas1 2 0,55 Hakem 1 0,27 Sef 1 0,27
El Feneri 2 0,55 HavaliInsan 1 0,27 Tabela 1 0,27
Fener 2 0,55 Hazine Sandigi 1 0,27 Takim Elbise 1 0,27
Filozof 2 0,55 Hemgsire 1 0,27 Takim Kaptani 1 0,27
Hayat Kogu 2 0,55 Herhangi Bir Birey 1 0,27 Tas 1 0,27
Hazine 2 0,55 Kayitsiz Kisi 1 0,27 Tavsan 1 0,27
Insan 2 055 Hitler 1 0,27 Trafik Lambasi 1 0727
Karinca 2 055 Iilber Ortayli 1 0,27 Tugla 1 027
Kendim 2 055 Inek 1 0,27 Tur Rehberi 1 027
Komutan 2 055 internet 1 0,27 Turuncu 1 027
Marangoz 2 0,55 Iskele Babasi 1 0,27 Ticcar 1 0,27
Normal insan 2 055 Islevsiz Makine 1 0,27 UveyBaba 1 0,27
Ogreten 2 0,55 [lyi Niyetli Insan 1 0,27 Windows 1 0,27
Satis Elemani 2 0,55 Kale 1 0,27  Yagmur 1 0,27
Sozlik 2 055 Kalem 1 0,27 Yanan Mum 1 0,27
Sofor 2 0,55 Kandil 1 0,27 Yazar 1 0,27
Teknik Direktor 2 0,55 Kantinci 1 0,27 Yol Haritas1 1 0,27
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Yildiz 2 055 Kaplumbaga 1 027 ZekaKipi 1027
Terbiyecisi

Yonetmen 2 0,55 Kaptan 1 0,27

Agabey 1 027 Kedi 1 027

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin 6gretim elemani kavramini agiklamak icin farkli metaforlar
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler 6gretim elemani kavrami i¢in hem olumlu hem de olumsuz
anlamda metaforlar {iretmislerdir. Ogrencilerin olumlu olarak en fazla gretmen, rehber, giines, arkadas
ve ebeveyn gibi metaforlari, olumsuz olarak ise gardiyan, ¢oban, robot ve papagan gibi metaforlari
tirettikleri belirlenmistir. Metaforlarin kullanim sikliklari incelendiginde 6grencilerin en fazla 6gretmen
kavramini kullandiklar tespit edilmistir.

“Ogretim elemanini égretmene benzetirim; ciinkii onlardan ders aliyorum.” (O10)

“Ogretim elemamm 6gretmene benzetirim, ¢iinkii hem yeni hem de eski bilgilerin devamin
ogreniyoruz.” (0198)

“Ogretim  elemamni  Ggretmene  benzetivim;  ¢iinkii  onlar —bize bilgi  Ggreten
sahsiyetlerdir.”(0200)

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogrencilerin  6gretim elemam kavramina iliskin olusturduklari metaforlarin  kavramsal
kategorilerine ait frekans ve yiizde dagilimlart Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretim Eleman: Metaforlarina Iliskin Kavramsal Kategorilerin Frekans ve Yiizde Dagilimlart.

Kategoriler f %
Rehber/Yol Gosterici Olarak Ogretim Elemani 78 21,43
Bilgi Kaynagi Olarak Ogretim Eleman1 61 16,76
Degistiren/Gelistiren Olarak Ogretim Eleman1 50 13,74
Otorite Unsuru Olarak Ogretim Elemani 34 9,34
Koruyucu/Giiven Verici Olarak Ogretim Elemant 28 7,69
Mekaniklesmis Olarak Ogretim Elemani 25 6,87
Korkulan/Koti Olarak Ogretim Elemani 20 5,49
Aragtirmac1/Uretici Olarak Ogretim Elemani 16 4,40
Degerli/Kutsal Varlik Olarak Ogretim Elemani 12 3,30
Soguk/Mesafeli Olarak Ogretim Eleman 10 2,75
Siradan Kisi Olarak Ogretim Elemani 8 2,20
Karmasik/Anlasilmaz Olarak Ogretim Elemani 7 1,92
Rol Model Olarak Ogretim Elemani 6 1,65
Kayitsiz/Duyarsiz Olarak Ogretim Elemani 5 1,37
Tutarsiz Olarak Ogretim Elemani 4 1,10
Toplam 364 100.00

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin 6gretim eleman1 kavramina iliskin metaforlarimin 15 farkl
kavramsal kategoride toplandigi goriilmektedir. Kavramsal kategorilerin dagilimlari incelendiginde
ogrencilerin irettikleri metaforlarin en fazla “rehber/yol gosterici olarak dgretim elemani” kategorisine
ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gelistirmis olduklar1 metaforlardan her bir kavramsal kategoriye
yonelik 6rnekler Tablo 7’deki siraya gore su sekildedir:

“Og'retim elemanini rehbere benzetirim; ¢iinkii bize yon verirler, bize kattiklar: sadece bir
egitim-ogretimle sinirll kalmaz yol gosterirler.”(0308)

“Ogr_é;tim elemanini  ogretmene benzetirim; ¢tinkii onlar bilgi yiiklii kisilerdir ve
ogretirler. ”(0279)

“Ogretim elemanmini bah¢ivana benzetirim; ¢iinkii gigekleri sulayan, onlart yetistirip biiyiiten
onlardir.”(012)

“Ogretim elemanim ¢obana "benzetirim; clinkii siirekli hiitkmetme cabalari var. Ezberlenmis
kaliplart ogrencilere dayatiyorlar.”(O156)
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“Ogretim elemanini arkadasa benzetirim, ¢iinkii bize arkadas gibi davraniyorlar. Her derdimi
rahatlikla anlatiyorum giiveniyorum.”(022)

“Ogretim elemanini robota benzetirim; ¢iinkii ayni derslere girdigi farkli siniflarda hep aymi
kelime, hal ve hareketlerde bulunur. Programlanmig gibidir.”(0361)

“Ogretim elemanini gardiyana benzetirim; ¢iinkii bizi ¢cok sikip her seye kiziyorlar.”(097)
“Ogretim elemanini artya benzetirim; ciinkii her ise kosturuyor ve ¢ok calistyorlar.”(066)

“Ogretim elemanini suya benzetirim; ¢iinkii bitkiler i¢in su neyse ogrenciler icin de ogretim
elemant odur, ¢cok degerlidir. ”(0165)

“Ogretim elemanim sanatgiya benzetirim, ¢iinkii kendilerini dyle saniyorlar. Cok kibirliler ve
ogrencilerle aralarina siirekli mesafe koymaya ¢alistyorlar.”(0O15)

“Ogretim elemanini insana benzetirim; ¢iinkii onlar da herkes gibi normal insan.”(07)

“Ogretim elemanini ananasa benzetirim; ¢iinkii onlart anlamak miimkiin degil ¢ok karmasik
insanlar.”(0146)

“Ogretim elemanini kendime benzetirim; ¢iinkii ilerde benim olmak istedigim yerde o yiizden
ornek aliyorum.”(0213)

“Ogretim elemammi padisaha benzetirim; ciinkii 6renciler icin fazla ¢abalamiyorlar hichir
seye karismadan dersi anlatip gidiyorlar. ”(0215)

“Ogretim elemanini turuncuya benzetirim; ¢iinkii turuncu ¢ok degisken bir renktir. Kimi zaman
verimli kimi zaman korkutucu olabiliyoriar. ”(0336)

Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogrencilerin 6gretim eleman1 kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlara yonelik olusturulan
kategorilerin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretim Eleman: Kavramina Iliskin Kategorilerin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmast.

Kategori Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Rehber/Yol Gésterici Olarak Ogretim Elemani 56 22.7 22 18.8 78 2143
Bilgi Kaynagi Olarak Ogretim Elemant 41 16.6 20 171 61 16.76
Degistiren/Gelistiren Olarak Ogretim Elemani 34 13.8 16 13.7 50 13.74
Otorite Unsuru Olarak Ogretim Elemani 22 8.9 12 10.3 34 9.34
Koruyucu/Giiven Verici Olarak Ogretim Elemam 21 8.5 7 6.0 28 7.69
Mekaniklesmis Olarak Ogretim Elemani 17 6.9 8 6.8 25 6.87
Korkulan/Kétii Olarak Ogretim Elemani 14 5.7 6 5.1 20 5.49
Aragtirmac1/Uretici Olarak Ogretim Elemani 12 4.9 4 3.4 16 4.40
Degerli/Kutsal Varlik Olarak Ogretim Elemani 9 3.6 3 2.6 12 3.30
Soguk/Mesafeli Olarak Ogretim Elemant 5 2.0 5 4.3 10 275
Siradan Kisi Olarak Ogretim Elemani 2 0.8 5 4.3 7 2.20
Karmasik/Anlasilmaz Olarak Ogretim Elemani 4 16 3 2.6 7 1.92
Rol Model Olarak Ogretim Eleman 5 2.0 2 1.7 7 1.65
Kayitsiz/Duyarsiz Olarak Ogretim Elemani 2 0.8 3 2.6 5 1.37
Tutarsiz Olarak Ogretim Elemani 3 1.2 1 0.9 4 1.10
Toplam 247 6786 117 3214 364 100.0

zi=1m sd= 14 p=.704

Tablo 8 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetleri ile 6gretim elemani kavramina yonelik

gelistirdikleri metaforlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir ( ;(2 =10.771; sd=14;
p>.05).
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Ogrencilerin 6gretim eleman1 kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlara yonelik olusturulan
kategorilerin boliim degiskenine gore karsilastirilmast Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretim Eleman: Kavramina Iliskin Kategorilerin Béliimlere Gore Karsilastirilmast.

Kategori FBO GS 000 RPD SO SBO TO YD
Rehber/Yol Gésterici Olarak Ogretim f 3 1 11 4 25 12 9 13
Elemani % 9.1 27 224 125 309 333 158 333

7 4 12 4 10 6 13 5

Bilgi Kaynagi Olarak Ogretim Elemant o o) 5 108 45 125 123 167 228 128

Degistiren/Gelistiren Olarak Ogretim f 4 3 9 6 13 4 8 3
Eleman % 121 81 184 188 160 111 140 7.7
Otorite Unsuru Olarak Ogretim f 2 8 2 7 4 3 5 3
Elemant % 61 216 4.1 219 49 8.3 88 7.7
Koruyucu/Giiven Verici Olarak f 0 11 6 2 3 0 4 2
Ogretim Eleman % 0 297 122 62 37 0 70 51
Mekaniklesmis Olarak Ogretim f 2 2 3 3 10 1 4 0
Elemant % 6.1 54 6.1 94 123 28 7.0 0
Korkulan/Kétii Olarak Ogretim f 10 1 1 0 2 2 3 1
Elemant % 303 27 2.0 0 2.5 5.6 53 26
Aragtirmaci/Uretici Olarak Ogretim f 0 1 1 1 5 2 3 3
Elemani % 0 2.7 2.0 3.1 6.2 5.6 53 7.7
Degerli/Kutsal Varlik Olarak Ogretim f 1 0 2 2 2 0 5 0
Eleman % 30 0 41 62 25 0 88 0
Soguk/Mesafeli Olarak Ogretim f 1 3 0 0 2 2 1 1
Elemani % 3.0 8.1 0 0 25 5.6 18 26
. f 0 1 1 0 2 2 1 0
Siradan Kisi Olarak Ogretim Elemani
% 0 2.7 2.0 0 25 5.6 1.8 0
Karmasik/Anlasilmaz Olarak Ogretim f 1 0 0 3 1 1 0 1
Elemant % 0 3.0 0 9.4 1.2 2.8 0 2.6
a f 1 1 0 0 0 1 0 4
Rol Model Olarak Ogretim Elemant % 30 27 0 0 0 28 0 103
Kayitsiz/Duyarsiz Olarak Ogretim f 1 1 0 0 1 0 1 1
Elemant % 30 2.7 0 0 1.2 0 18 26
N f 0 0 1 0 1 0 0 2
Tutarsiz Olarak Ogretim Elemant % 0 0 20 0 12 0 0 51
f 33 37 49 32 81 36 57 39
Toplam % 100 100 100 100 100 100 100 100
7% =194.585 sd=98 p=.000

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin boliimleri ile 6gretim elemani kavramina yonelik
gelistirdikleri metaforlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir ( ){2 =194.585; sd=98;

boliimii 6grencileri koruyucu/giiven verici olarak 6gretim elemani, okul oncesi ve tiirkge 6gretmenligi
boliimii 6grencileri bilgi kaynagi olarak dgretim elemani, rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimii
Ogrencileri otorite unsuru olarak 6gretim elemani, yabanci diller, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimii 6grencileri rehber/yol gosterici olarak 6gretim elemani kategorisine diger boliimlere gore daha
fazla vurgu yapmustir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu aragtirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiilte ve dgretim eleman1 kavramlarina iliskin
algilar1 metaforlar araciligiyla belirlenmistir. Ogrenciler fakiilte kavramina iliskin 156 metafor iiretirken
Ogretim elemani kavramina iliskin 178 metafor tiretmislerdir.

Elde edilen bulgulara gore fakiilte kavramini agiklamak igin Ogrencilerin en fazla lise
metaforunu kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler bu durumu fakiiltenin liseden bir farki
olmadig, siradan oldugu ve yeni bir sey bulunmadig1 seklinde gerek¢elendirmislerdir. Ogrencilerin bu
metafora iligkin gerekgeleri incelendiginde, fakiilteyi liseden farkli gormedikleri ve bu durumdan ¢ok
da memnun olmadiklari goriilmektedir. Ilgili literatiirde 6gretmen adaylarinin fakiilteden memnuniyet
diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilan ¢alismalar bulunmaktadir (Ekinci ve Burgaz, 2007;
Ozcakir Siimen ve Caglayan, 2013; Sahin, 2009). Ogretmen adaylarinin fakiilteye yonelik algilari
tizerinde memnuniyet ya da farkli durumlarin etkisi olabilir. Ancak orneklem gurubunda yer alan
Ogrencilerin lise metaforu gerekgeleri incelendiginde genel olarak memnuniyetsizlik olarak belirtildigi
tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiilteye iliskin algilarinin bu yonde olmasi dikkat
cekici bir sonug olarak gériilmektedir. Ogrenciler meslek hayatina baslamadan énce son 6grenimlerini
burada gerceklestirmektedir. Bu kurum kendilerini gelistirmelerini saglayan ve 6gretmenlik meslek
bilgisini edindikleri 6zel bir kurumdur. Ancak 6grenciler tarafindan siradan bir yer olarak algilanmasi
fakiiltenin niteliginin sorgulanmasi gerektigini diisiindiirmektedir.

Elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin fakiilte kavrami igin irettikleri metaforlarin 13 farkl
kavramsal kategoride toplandigi belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlarin
kavramsal kategorilerinin ¢ok olmasi 6grencilerin bu kavrama yonelik ¢esitli algilara sahip oldugunu
gostermektedir. Elde edilen kategorilerden en fazla fakiilte kavraminin siradan bir yer olarak goriildigii
sonucuna ulasilmstir. En fazla fakiiltenin siradan bir yer olduguna vurgu yapilsa da, genel olarak olumlu
kategorilerin daha fazla oldugu belirlenmistir. Demirtas ve Coban (2014), tarafindan gergeklestirilen
calismada da 6grenciler genel olarak fakiilteye olumlu agidan yaklasmislardir. Ogrenciler olumlu olarak
gelistirdikleri metaforlarla fakiiltenin bilgi, degisme, gelisme, birlestirme, iretim, yasam alani,
mutluluk, eglence, koruma, giiven verme gibi 6zelliklerini vurgulamiglardir. Olumsuz olarak ise
siradanlik, sinirlilik, demokratik olmama, eksiklik ve otoritenin hakimligi gibi Ozelliklerine vurgu
yapmuslardir. Universitelerin bir bileseni olan fakiilteler yeniliklerin, bilimin ve &zgiirliigiin egemen
olmasi gereken kurumlardir. Dolayisiyla burada 6grencilerin bu konuda sahip olduklari olumsuz
diisiinceler goz ard1 edilemeyecek derecede 6nemlidir. Her ne kadar 6grenciler fakiilteye olumlu agidan
yaklagsalar da olumsuz olarak belirttikleri diisiincelerin fakiiltelerin amacina ve yapisina uygun olmayan
ozellikler oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin fakiilte kavrami icin iirettikleri metaforlarin cinsiyet degiskenine gére anlaml
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Demirpolat, Turpcu ve Koéroglu (2015) tarafindan yapilan
calismada dgrencilerin meslek yiliksekokuluna yonelik metaforlarinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin fakiilteye iliskin algilari iizerinde cinsiyetin
etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin fakiilte kavrami igin iirettikleri metaforlarin boliim degiskenine gére anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimlerin fakiilteye
yonelik algilar1 iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Boliimler arasindaki farklilik incelendiginde ¢aligsma
grubunda yer alan sekiz boliimden dordiiniin siradan yer olarak fakiilte kategorisine vurgu yaptiklari,
geriye kalan boliimlerin ise bilgi deposu yer olarak fakiilte, degisme/gelisme yeri olarak fakiilte ile
benzerliklerin ve farkliliklarin birlestigi yer olarak fakiilte kategorilerine vurgu yaptiklari sonucuna
ulagilmistir. Egitim fakiiltesinde yer alan boliimler &grencilerin alanlar ile ilgili gerekli bilgi ve
tecriibeleri kazandiklar1 yerler olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin fakiilteye karsi sahip olduklart
zihinsel imajlarinin 6grenim gérmekte olduklari boliimlere gore sekillenebilecegi diisiiniilmektedir.
Ancak boliimlere gore 6grencilerin ¢gogunlugunun fakiilteyi siradan bir yer olarak tanimlamasi onlarin
boliimlerine karsi da olumsuz diisiincelere sahip olabileceklerini diigiindiirmektedir.

Ogretim elemam kavramimi agiklamak igin Ogrencilerin en fazla &gretmen metaforunu
kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Ogrenciler bu durumu bilgi edinme, ders alma ve yeni seyler
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o0grenme seklinde gerekgelendirmislerdir. Bu durum 6grencilerin 6gretim elemanlarinin en fazla 6gretici
kimliklerini ve bilgi kaynagi olma roliinii vurguladiklarin1 gostermektedir. Tortop (2013) tarafindan
yapilan ¢alismada da 6gretmen adaylarmin {iniversite hocasinin en fazla bilgi kaynagi ve aktarici
olmasima vurgu yaptiklari belirlenmistir. Ogrencilerin bilgi aktarma rolii i¢in dgretmen metaforunu
kullanmalari dikkat ¢ekici bir sonug olarak goriilmektedir. Bu durum egitim fakiiltesi 6grencilerinin
meslek hayatlarinda sahip olacaklar1 kimlige yonelik bakis agilarinin bir géstergesi olarak diisiiniilebilir.
Ogretmen adaylar1 6gretmenlerin en fazla bilgi aktarma gorevini iistlendiklerini diisiinerek aslinda
benimsemis olduklar1 egitim felsefesini de ortaya koymaktadir. Bu durum su anki egitim anlayis1 olan
yapilandirmaci yaklasimla gelisen bir diisiincedir.

Ogrencilerin 6gretim eleman1 kavramu igin iirettikleri metaforlarm 15 farkli kavramsal
kategoride toplandig1 belirlenmistir. Elde edilen kategorilerden 6gretim elemanin en fazla rehber/yol
gosterici olarak ifade edildigi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug Demirtag ve Coban (2014) tarafindan elde
edilen sonugla paralellik gostermektedir. Polat, Apak ve Akdag (2013) ile Tortop (2013) tarafindan
yapilan ¢alismalarda ise 6grenciler 6gretim elemanini en fazla bilgi kaynag1 kategorisinde metaforlar
iireterek aciklamuslardir. Ogretim elemanlarinin dgrencilere karsi yonlendirme ve yol gdsterme
davraniglarimi gosterdikleri ve su anki egitim sistemimiz ile paralel bir anlayisa sahip olduklar
diistiniilebilir. Bununla birlikte olusan kategorilerden sekizinin olumsuz yedisinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Olumlu olarak 6gretim elemaninin rehber, bilgi kaynagi, gelistiren, koruyucu,
arastirmaci, degerli ve model Ozelliklerine wvurgu yapilmistir. Olumsuz olarak ise otoriter,
mekaniklesme, kotii, soguk, siradan, karmasik, kayitsiz ve tutarsiz gibi 6zelliklere vurgu yapilmustir.
Olumsuz kategorilerin gerekgeleri incelendiginde, 6grencilerin bu diisiincelere sahip olmalarmin nedeni
Ogretim elemanlarinin tutumlari olarak ifade edilebilir.

Ogrencilerin dgretim elemani kavramu igin iirettikleri metaforlarin cinsiyet degiskenine gdre
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu durum o&grencilerin 6gretim elemanina iliskin
algilarinin cinsiyetten bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin 6gretim eleman1 kavranu igin iirettikleri metaforlarin béliim degiskenine gore
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuca gore dgrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlerin
Ogretim elemanina yonelik algilar1 {izerinde etkili oldugu sdylenebilir. Boliimlerden {igii rehber/yol
gosterici olarak dgretim elemanu, ikisi bilgi kaynagi olarak 6gretim elemani, digerleri ise korkulan/koti
olarak 6gretim elemani, koruyucu/giiven verici olarak dgretim eleman1 kategorilerine vurgu yapmustir.
Ogretim elemanlarina yonelik gelistirilen metaforlarin gerekcelendirmelerinde 6grenciler genel olarak
Ogretim elemanlarinin davraniglarina yonelik agiklamalarda bulunmuslardir. Béliimler arasindaki
farkliligin bu boliimlerde gorev yapan 6gretim elemanlarinin tutum ve davraniglarindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Ozellikle baz1 béliimlerdeki &grencilerin en fazla 6gretim elemanlarmin korkutucu
0zelligini 6ne ¢ikarmalar1 bu 6gretim elemanlarinin 6grenciler tizerinde disiplin kurma ¢abalarinin diger
boliimlere gore daha fazla oldugunu diisiindiirmektedir.

Aragtirma sonuglarina goére su 6neriler getirilebilir:

1. Ogrencilerin fakiiltelerde kendilerini mesleki ve kisisel olarak gelistirmelerine yonelik
yasantilar saglanarak fakiilteleri siradan bir yer olarak gérmeleri engellenebilir.

2. Farkli boliimlerde 6grenim gérmekte olan dgrenciler i¢in alanlari ile ilgili ekstra programlar
diizenlenebilir.

3. Ogretim elemanlarmin &grencilerle etkili iletisim kurmalarim saglayacak ders dist
etkinlikler diizenlenebilir.

4. Egitim fakiiltesi biinyesinde yer alan boliimlerdeki 6gretim elemanlar1 6grenciler ile birlikte
uzmanlik alanlart ile ilgili etkinlikler (seminer, konferans, gezi-gézlem vb.) diizenleyebilir.

5. Aragtirma egitim fakiiltesi Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Diger fakiiltelerdeki
ogrenciler de drnekleme dahil edilerek genis 6lgekli caligsmalar yapilabilir.

6. Arastirmada sadece metaforlar kullanilmistir. Farkli 6lgme teknikleri kullanilarak
Ogrencilerin fakiilte ve 6gretim elemanlarina iligkin algilar1 belirlenebilir.

7. Ogrencilerin algilarmin yaninda beklentileri ve dnerileri de belirlenebilir.
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8. Arastirmada iniversite Ogrencilerinin algilar1 belirlenmeye calisilmistir.  Ogretim
elemanlarinin da goriislerine bagvurarak karsilagtirmali bir arastirma yapilabilir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik
Inanclari Ile Bilimsel Sorgulamaya Iliskin Goriislerinin Incelenmesi*

Burcu SENLER?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu ¢aligmanin amaci, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglar1 ile bilimsel sorgulamaya iligskin goriislerinin incelenmesidir.
Calisma grubunu bir devlet tiniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda
ogrenim goérmekte olan 212 (135 kadin, 77 erkek) goniillii 6gretmen adayi
olusturmustur. Ogretmen adaylarimin fen ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarmi belirlemek amaciyla “Fen Ogretimi Oz Yeterlik inang Olgegi”
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin bilimsel sorgulamaya iliskin goriisleri ise
“Bilimsel Sorgulamaya iliskin Goriis Formu” ile belirlenmistir. Calisma sonunda,
ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik inanglarinin ortalamanin ¢ok iistiinde oldugu
goriilmistiir. Ayrica Ogretmen adaylarinin  bilimsel sorgulamaya yonelik
cogunlukla karmasik veya bilgili goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarmin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari ile bilimsel
sorgulamaya iligkin gorligleri arasindaki iligkinin her alt boyut diizeyinde
belirlenmesi icin tek yonlii varyans analizleri ve bagimsiz t-testi yapilmistir. Bu
analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarmin bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerine goére anlamli olarak
farklilasmadig1 saptanmuistir.
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teachers’ science teaching self-efficacy beliefs and their views on scientific
inquiry at each sub-dimension level. As a result of these analyzes, it was
determined that pre-service science teachers’ science teaching self-efficacy beliefs
did not differ significantly according to their views on scientific inquiry.

Giris

Gilinlimiiz bilim ve teknoloji caginda her an yeni bilgiler ortaya ¢ikmakta ve teknolojik yenilikler
yapilmaktadir. Toplumlarin gelismesi i¢in siirekli degisen ve gelisen bilim ve teknoloji diinyasina ayak
uydurmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda toplumlarin geleceginde bilim okuryazari bireyler yetistirmek
cok biiylik 6nem tagimaktadir. Pek ¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de fen bilimleri egitiminin 6nemli
bir parcast olan bilim okuryazarligi, “bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme
ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, g¢evreleri ve Diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum, deger, anlay1s ve
bilgilerin bir birlesimidir” seklinde tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2005, s.5). Bilim
okuryazar1 bireyler sorgularlar, arastirirlar, sorulara cevap bulurlar, dogada gordiiklerini tanimlarlar,
aciklarlar ve gordiiklerine iliskin tahminlerde bulunup sonuglari tartisabilirler. Fen egitimcilerine gore
bilimin dogas1 ve bilimsel sorgulama bilim okuryazari olmanin temellerinden ve esaslarindan biridir
(Lederman, Lederman & Antink, 2013; Roberts, 2007). Bilimsel sorgulama, bilim insanlarinin dogal
diinyay1 inceleme yontemlerini ve ¢aligmalarindan elde edilen kanitlara dayanarak agiklama yapmalarini
ifade eder. Sorgulama ayrica 6grencilerin bilgiyi ve ayni zamanda bilimsel fikirlere ve bilim insanlarinin
dogal diinyay1 inceleme yontemlerine iliskin goriislerini gelistirdikleri etkinlikleri ifade eder (National
Research Council, 1996, p. 23). Bu ifadeye gore O6grencilerin bilim insanlarinin nigin ve nasil
calistiklarin1 ve bir bilginin nasil bilimsel kabul edildigini anlamalarima yardimer olmak 6nemlidir
(Schwartz, Lederman, & Lederman, 2008).

Bilimsel sorgulamaya iliskin yapilan ulusal caligmalara (6rn. Akkus, Giinel, & Hand, 2007;
Duru, Demir, Onen, & Benzer, 2011; Hacieminoglu, Ozgelen, & Yilmaz-Tiiziin, 2007; Isik, 2011;
Koksal, 2011; Sever, Oguz-Unver, & Yurumezoglu, 2013; Timur, & Kincal, 2010) ve uluslararasi
caligmalara (6rn. Kremer, Walker, & Schluter, 2007; Leonard, Boakes, & Moore, 2009; Magee, &
Flessner, 2012; McLaughlin, & MacFadden, 2014; Soprano & Yang, 2013) bakildiginda bu ¢alismalarin
genellikle sorgulama temelli 6gretim iizerine yapildig1 goriilmektedir. Ornegin Kizilaslan, Sézbilir ve
Yasar (2012) yaptiklar icerik analizinde sorgulama temelli 6gretimi temel alan 23 makale ve 17 tez
olmak iizere 40 ¢alisma incelemislerdir. Inceledikleri ¢alismalarin biiyiik bir kisminin sorgulama temelli
ogretimin 6grenmeye etkisine odaklandig tespit edilmistir. Ote yandan, bilimsel sorgulama ile bilimin
dogasinin tek bir kavram olarak algilanmasi ve bilimsel sorgulamaya yonelik anlamli bir 6lgme
yapabilen 6l¢me araglarinin yeterli olmamasi nedeniyle bilimsel sorgulamaya iliskin anlayiglarin
belirlenmesi lizerine ¢alismalar sinirlidir (Lederman vd., 2014). Oysa 6grencilerin bilimsel sorgulamay1
iyice anlamalar1 ve bu yonde giincel anlayis gelistirmeleri onemlidir.

Etkili 6gretimin ve 6grenimin temel taglarindan biri olan 6z-yeterlik inanci “bireylerin bir edim
icin gerekenleri organize edebilmesi ve yapabilmesi ile ilgili yargilar1” olarak tanimlanmigtir (Bandura,
1986, p.391). Oz-yeterlik inanci bireylerin hem diisiincelerini, duygularini, davranislarmi ve
motivasyonlarini (Pajares, 1997) hem de ¢aba ve sebatlarini etkiler (Pintrich & Schunk, 2002). Dolayisi
ile dgretim ve ogretmenlik konusu ele alindiginda &gretmenlerin 6z-yeterlik inanci 6gretmenlerin
mesleklerini yapmalarinda kritik bir rol oynamaktadir. Ornegin, 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin simif
ici davraniglart ve basari, motivasyon gibi dgrenci c¢iktilartyla iliskilidir (Ashton & Webb, 1986;
Midgley, Feldlaufer, & Eccles, 1989). Ogretmen 6z-yeterlik inanglar1 6grencilerin egitimsel, sosyal ve
duygusal ihtiyaglarini karsilamada ¢ok 6nemli bir etkendir (Eiserman, Shisler, & Healey, 1995). Ayrica
Ogretmen Oz-yeterlik inanclari 0gretmenlerin amaclarini belirler. Bu nedenle 6z-yeterlik inanglar
ogretmenlerin performansini ve dolayisiyla 6grenci basarisini etkiler (Bandura, 1993; Goddard, Hoy, &
Woolfolk Hoy, 2000; Hoy, Sweetland, & Smith, 2002). Bunun yaninda 6z-yeterlik inan¢lariin
ogretmen davramislarni etkiledigi de saptanmustir (Riggs vd., 1994). Ornegin, 6z-yeterlik inanglart
ogretmenlerin farkli materyaller ve yaklasimlari deneme arzusunu etkiledigi i¢in ¢esitli 6gretim
metotlarini uygulama isteklerini arttirir (Weiner, 2003). Gergekten de 6z-yeterlik inanglart yiiksek olan
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Ogretmenlerin yeni stratejiler kullanmaya hevesli olduklar1 (Cousins & Walker, 2000), 6grencilerin
ihtiyaglarini daha iyi karsiladiklari (Ashton & Webb, 1986) ve 0gretmeye goniilden bagli olduklari
(Coladarci, 1992) goriilmiistiir. Bu 6gretmenler zorluklar karsisinda ¢abuk yilmamaktadirlar. Zor
Ogrencilerle daha uzun sure caligip, 6grenci hatalarina karst daha hos goriiliidiirler (Ashton & Webb,
1986; Fuchs, Fuchs, & Bishop, 1992; Gibson & Dembo, 1984). Ayrica 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan
ogretmenlerin, 6grencilerinin 6grenmelerinde ve basarili olmalarinda kendi cabalarmin gerekli ve
degerli oldugunu daha iyi hissederler (Czerniak & Haney, 1998). Diger yandan, 6z-yeterlik inanci diigiik
olan Ogretmenler Ogretimde daha az ¢aba harcarlar, zor Ogrencilerle calisma konusunda daha az
isteklidirler, 6gretmen merkezli metodlar1 kullanmay1 tercih ederler ve mesleki doyumlar yiiksek
degildir (Caprara, Barbaranelli, Steca, & Malone, 2006; Klassen vd., 2009; Tschannen-Moran,
Woolfolk-Hoy, & Hoy,1998).

[lgili literatiire bakildiginda calismalarin genelde 6z-yeterlik inancr ile sorgulama temelli egitim
arasindaki iligkiye yogunlastigi goriilmektedir (6rn. Calik, 2013; Jarrett, 1999; Ketelhut, 2007, Narayan
& Lamp, 2010; Soprano & Yang, 2013; Ozdilek & Bulunuz, 2009). Ancak 6z-yeterlik inanci ile bilimsel
sorgulamaya iliskin goriisii birlikte arastiran ¢alismalara rastlanmamaktadir. Bu baglamda bu ¢alismanin
amaci [lkogretim Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari ile
bilimsel sorgulamaya iliskin gortiglerinin incelenmesidir.

Yontem

Calismada ilkogretim Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglart ile bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerinin belirlenmesi bir diger deyisle var olan bir
durumun saptanmasi amagladigindan bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama modeli, bir
grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan c¢aligmalar igin
kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2014, s.14).

Orneklem

Bu calismada o6rneklem belirlenirken, 6rneklem belirleme yontemlerinden aragtirmacinin
katilimcilara kolaylikla ulasabildigi uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Caligmaya Ege
Bolgesi’nde yer alan bir devlet iiniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte
olan 212 (135 kadin, 77 erkek) goniillii 6gretmen aday1 katilmigtir. Katilimeilarin 6grenim gordiikleri
smif diizeyine gore dagilimlar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Siif Diizeylerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sinif diizeyi f %

1. sinif 52 24,3
2. smif 49 23,1
3. sinif 51 23,8
4. simf 60 28,0

Tablo 1’de goriildigii tlizere galisgmaya en ¢ok son sinifta 6grenim gérmekte olan fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 katilmigtir. Calismaya katilan 1., 2. ve 3. sinifta 6§renim gormekte olan fen bilgisi
ogretmen adaylari yaklasik olarak ayni sayida olup son siniftaki 6gretmen adaylarini takip etmektedir.

Veri Toplama Araclart
Fen Ogretimi Oz Yeterlik inang¢ Olgegi

Ogretmen adaylarmnin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla “Fen
Ogretimi Oz-Yeterlik inang Olgegi” kullanilmistir. “Fen Ogretimi Ozyeterlik Inanc1” ve “Fen Ogretimi
Sonu¢ Beklentisi” alt boyutlarindan olusmakta olan 6lgek Enochs ve Riggs (1990) tarafindan
gelistirilmis, Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan (2002) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir. Bu ¢alismaya 5’1
negatif, 8’i pozitif ifade olmak iizere 13 maddeden olusan Fen Ogretimi Oz-yeterlik inanc1 boyutu dahil
edilmistir. 5°1i likert olan dlgekten alinabilecek en yliksek ortalama puan 5, en diisiik puan ise 1’dir.
Orijinal 6lgegin giivenirlik katsayist 0,76, uyarlanmig 6lgegin gilivenirlik katsayisi 0,79 ve bu ¢aligmanin
giivenirlik katsayis1 0,83 olarak hesaplanmugtir.

Bilimsel Sorgulamaya fliskin Gériis Formu
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Ogretmen adaylarmin bilimsel sorgulamaya iliskin goriisleri Lederman vd. (2014), tarafindan
gelistirilen ve 7 sorudan olusan “Bilimsel Sorgulamaya iliskin Goriis Formu” ile belirlenmistir. Form
Bilican, Karisan ve Senler (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Formda olciilen bilimsel
sorgulamanin alt boyutlari su sekildedir:

@ Bilimsel arastirmalarin hepsi bir soru ile baslar ve her zaman bir hipotez test etmez;
(2 Biitlin arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yontem yoktur;

3 Sorulan soru sorgulama iglemine rehberlik eder;

(@) Ayni islemi yapan bilim insanlar1 ayni sonuglara ulagmayabilirler;

5) Sorgulama islemi sonuglara etki eder;

(6) Arastirma sonuglari toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir;

@) Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir;
(8) Cikarimlar, toplanan verilere ve 6nceden bilinenlere dayanilarak yapilir.

Formlar, gelistirenler tarafindan onerildigi gibi tiim sorularin biitiinsel bir bakis agisiyla ele
alimmastyla degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler PASW 20 programi kullanilarak betimsel ve ¢ikarimsal istatistik yontemleri
ile analiz edilmistir.

Bulgular
Betimsel Istatistik Sonuclart

Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢ puanlariin
ortalamanm ¢ok iistiinde oldugu saptanmgtir (Xort=3,92, S$=0,49). Ogretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larinin simif diizeyine gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir. En
yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olan 6gretmen adaylar 2. simifta, en diisiik 6z-yeterlik inancina sahip
olan 6gretmen adaylar 1. smifta 6grenim gérmektedirler.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik inanclarinin Siif Diizeyine Gére Dagilimi

Sinif diizeyi Xort SS

1. sinif 3,87 0,56
2. smif 4,02 0,56
3. sinif 3,89 0,31
4. simf 3,91 0,51

Ogretmen adaylarinin bilimsel sorgulamanin alt boyutlarina iliskin goriis diizeyleri Tablo 3’te
verilmistir. Tablo 3’te goriildigi tizere 6gretmen adaylarinin bilimsel sorgulamaya yonelik cogunlukla
karmagik veya bilgili goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylariin Bilimsel Sorgulamaya iliskin Gériis Diizeyleri
N=212 Yetersiz Karmagik  Bilgili
Boyutlar f % f % f %
Bilimsel arastirmalarin hepsi bir soru ile baslar ve her zaman bir 24 11,3 30 14,2 158 745
hipotez test etmez
Biitiin arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yontem yoktur 77 36,3 107 50,5 28 13,2

Sorulan soru sorgulama islemine rehberlik eder 100 472 O 0 112 52,8
Ayni iglemi yapan bilim insanlar1 ayni sonuglara ulagsmayabilirler 49 23,1 107 50,5 56 26,4
Sorgulama islemi sonuglara etki eder 96 453 86 40,6 30 14,1
Arastirma sonuglari toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir 74 349 33 15,6 105 495
Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir 17 80 91 42,9 104 49,1

Cikarimlar, toplanan verilere ve onceden bilinenlere dayanilarak 7 33 159 75,0 46 21,7
yapilir
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Ogretmen adaylarmin bilimsel sorgulamanin alt boyutlarna iliskin goriis diizeylerinin simf
diizeyine gore dagilimi incelenmistir. “Bilimsel arastirmalarin hepsi bir soru ile baslar ve her zaman bir
hipotez test etmez” alt boyutuna iliskin dagilim Tablo 4’te verilmistir. Bu alt boyuta iliskin 1. siniflar,
2. smiflar, 3. siniflar ve 4. siniflar en ¢ok bilgili diizeyde goriise sahiptirler.

Tablo 4. 1. Alt Boyutun Smnif Diizeyine Gore Dagilimi

N=212 Yetersiz Karmasik Bilgili

Smif diizeyi f % f % f %

1. simf 2 3,8 6 11,5 44 84,6
2. sinif 5 10,2 8 16,3 36 73,5
3. siuf 2 3,9 2 3,9 47 92,2
4. siuf 15 250 14 233 31 51,7

“Biitiin arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yontem yoktur” alt boyutuna iliskin dagilim
Tablo 5’te verilmistir. Bu alt boyuta iliskin 1. siniflar en ¢ok yetersiz, 2. smiflar, 3. siniflar ve 4. siniflar
en ¢cok karmasik diizeyde goriise sahiptirler.

Tablo 5. 2. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

N=212 Yetersiz Karmasik Bilgili

Sinif diizeyi f % f % f %

1. simf 31 59,6 14 26,9 7 13,5
2. simf 19 38,8 28 57,1 2 41
3. simf 9 17,6 32 62,7 10 19,6
4. simf 18 30,0 33 55,0 9 15,0

“Sorulan soru sorgulama islemine rehberlik eder” alt boyutuna iliskin dagilim Tablo 6’da
verilmistir. Bu alt boyuta iligkin 1. smiflar, 2. smiflar ve 4. siniflar en ¢ok bilgili, 3. siniflar en gok
yetersiz ve diizeyde goriise sahiptirler.

Tablo 6. 3. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

N=212 Yetersiz Karmasik Bilgili

Sinif diizeyi f % f % f %

1. smuf 16 308 O 0 36 69,2
2. smuf 21 429 0 0 28 57,1
3. sif 34 66,7 0 0 17 33,3
4. siuf 29 483 0 0 31 51,7

“Ayni islemi yapan bilim insanlar1 ayni sonuglara ulagsmayabilirler” alt boyutuna iliskin dagilim
Tablo 7°de verilmistir. Bu alt boyuta iligskin 1. siniflar, 2. siniflar, 3. siniflar ve 4. siniflar en ¢ok karmasik
diizeyde goriise sahiptirler.

Tablo 7. 4. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

N=212 Yetersiz Karmasik Bilgili

Sinif diizeyi f % f % f %

1. sinif 12 23,1 29 55,8 11 21,2
2. smif 17 34,7 19 38,8 13 26,5
3. sinif 12 23,5 28 54,9 11 21,6
4. simif 8 13,3 31 51,7 21 35,0

“Sorgulama islemi sonuglara etki eder” alt boyutuna iligkin dagilim Tablo 8’de verilmistir. Bu
alt boyuta iliskin 1. siniflar, 2. smiflar ve 3. smiflar en ¢ok yetersiz, 4. siniflar en ¢cok karmasik diizeyde
goriise sahiptirler.

Tablo 8. 5. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gore Dagilimi
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N=212 Yetersiz Karmasik Bilgili

Sinif diizeyi f % f % f %

1. simf 27 51,9 17 32,7 8 15,4
2. simf 21 429 20 408 8 16,3
3. simf 25 490 17 333 9 17,6
4. sif 23 383 32 533 5 8,3

“Arastirma sonuglar toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir” alt boyutuna iligskin dagilim
Tablo 9°da verilmistir. Bu alt boyuta iligskin 1. siniflar, 2. siniflar ve 4. siiflar en ¢ok bilgili, 3. siniflar
en ¢ok yetersiz diizeyde goriise sahiptirler.

Tablo 9. 6. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

N=212 Yetersiz Karmasgik Bilgili

Sinif diizeyi f % f % f %

1. stuf 13 250 8 154 31 59,6
2. smuf 14 286 7 143 28 57,1
3. siuf 28 549 4 7,8 19 37,3
4. simf 19 31,7 14 233 27 45,0

“Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir” alt boyutuna iliskin dagilim Tablo 10°da
verilmistir. Bu alt boyuta iligkin 1. siniflar, 2. siiflar, 3. smiflar en ¢ok bilgili ve 4. siniflar en ¢ok
karmasik diizeyde goriise sahiptirler.

Tablo 10. 7. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

N=212 Yetersiz Karmasik Bilgili

Sinif diizeyi f % f % f %

1. simf 6 115 19 36,5 27 51,9
2. smif 3 6,1 22 449 24 49,0
3. simf 2 3,9 20 39,2 29 56,9
4. simif 6 10,0 30 50,0 24 40,0

“Cikarimlar, toplanan verilere ve 6nceden bilinenlere dayanilarak yapilir” alt boyutuna iliskin
dagilim Tablo 11’°de verilmistir. Bu alt boyuta iliskin 1. siniflar, 2. siniflar, 3. siniflar ve 4. siniflar en
cok karmasgik diizeyde goriige sahiptirler.

Tablo 11. 8. Alt Boyutun Sinif Diizeyine Gére Dagilinu

N=212 Yetersiz Karmagik Bilgili

Sinuf diizeyi f % f % f %

1. simf 0 0 39 75,0 13 25,0
2. sinif 3 6,1 31 63,3 15 30,6
3. siif 1 2,0 40 784 10 19,6
4. simf 3 5,0 49 81,7 8 13,3

Cikarimsal Istatistik Sonuclar

Ogretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin bilimsel sorgulamaya
iligkin gortislerine gore farklilasip farklilagmadiginin belirlenmesine yonelik bilimsel sorgulamanin her
alt boyutu i¢in tek yonlii varyans analizleri yapilmistir. Yalnizca 3. alt boyutta sadece 2 goriis diizeyi
belirlendigi i¢in bu alt boyut icin bagimsiz t-testi yapilmistir. Cikarimsal istatistik analizleri 6ncesinde,
normallik sayiltis1 test edilmistir. Her bir alt boyut agisindan Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inanclarinin basiklik (skewness) ve carpiklik (kurtosis) degerleri +2 ile -2 arasinda oldugu i¢in normal
dagilim sayiltist saglanmistir (George ve Mallery, 2010).

Tablo 12. Fen Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik inanglarinin Bilimsel Sorgulamaya Iliskin Goériislerin Alt
Boyutlarina Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuglari
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Kareler Serbestlik  Kareler F p
Toplami Derecesi  Ortalamasi

Bilimsel arastirmalarin hepsi bir Gruplar Aras1 31,48 2 15,74

soru ile baglar ve her zaman bir  Gruplar Ici 8350,52 201 41,55 0,38 0,69

hipotez test etmez Toplam 8382,00 203

Biitiin arastirmalarda takip edilen Gruplar Aras1 15,79 2 7,90

tek bir bilimsel yontem yoktur Gruplar i¢i 8366,21 201 41,62 0,19 0,83
Toplam 8382,00 203

Ayni islemi yapan bilim insanlart  Gruplar Aras1 123,77 2 61,89

ayni sonuglara ulagsmayabilirler Gruplar i¢i 8258,23 201 41,09 151 0,22
Toplam 8382,00 203

Sorgulama islemi sonuglara etki Gruplar Aras1 113,29 2 56,64

eder Gruplar I¢i 8268,71 201 41,14 1,38 0,26
Toplam 8382,00 203

Aragtirma  sonuglar1  toplanan Gruplar Aras1 11,09 2 5,54

verilerle tutarli olmak zorundadir ~ Gruplar I¢i 8370,92 201 41,65 0,13 0,88
Toplam 8382,00 203

Bilimsel veri ile bilimsel kanit Gruplar Arasi 118,06 2 59,03

ayni sey degildir Gruplar Ici 8263,94 201 41,11 1,44 0,24
Toplam 8382,00 203

Cikarimlar, toplanan verilere ve Gruplar Arast 33,05 2 16,52

onceden bilinenlere dayanilarak  Gruplar Ici 8348,95 201 41,54 0,40 0,67

yapilir Toplam 8382,00 203

Tablo 12°de goriildiigii lizere tek yonlii varyans analizi sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larimin:

e “Bilimsel aragtirmalarin hepsi bir soru ile baglar ve her zaman bir hipotez test etmez” alt boyutu
[F (2, 201) = 0,38, p=0,69]

e “Biitlin arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yontem yoktur” alt boyutu [F (2, 201)=0,19,
p=0,83]

e “Ayniislemi yapan bilim insanlari ayni sonuglara ulagmayabilirler” alt boyutu [F (2, 201)=1,51,
p=0,22]

e “Sorgulama islemi sonuglara etki eder” alt boyutu [F (2, 201)=1,38, p=0,26]

e “Arastirma sonuclar1 toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir” alt boyutu [F (2, 201)=0,13,
p=0,88]

e “Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir” alt boyutu [F (2, 201)=1,44, p=0,24]

e “Cikarimlar, toplanan verilere ve onceden bilinenlere dayanilarak yapilir” alt boyutu [F (2,
201)=0,40, p=0,67]

degiskenlerine gore farklilagsmadig tespit edilmistir.

Ayrica bagimsiz t-testi sonucuna gore, 6gretmen adaylarimin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin, “Sorulan soru sorgulama islemine rehberlik eder” alt boyutu degiskenine gore
farklilagsmadig1 saptanmistir [t (202) = -1,56, p=0,12].

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Caligmada, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin ortalamanin istiinde, en yiiksek 6z-
yeterlik inancina sahip olan 6gretmen adaylarinin 2. sinifta, en diisiik 6z-yeterlik inancina sahip olan
ogretmen adaylarin ise 1. sinifta 6grenim gérmekte oldugu gériilmiistiir. Bununla birlikte 2. siniftan
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sonra sinif diizeyi arttikca Ogretmen adaylarinin 0z-yeterlik inanglarinda diisme saptanmistir.
Arastirmanin bu bulgulart Kutlu ve Gokdere (2012), Bayraktar (2011), Kahyaoglu, Yangim’mn (2007)
yapmis olduklar1 ¢alismalarin sonuglart ile paralellik gostermektedir. Ogretmen olma yolunda daha
yolun basinda olan 6§retmen adaylarinin etkili bir 6gretim yapabilme konusunda tereddiitlerinin olmasi
olagandir. Egitim ve alan dersleri ile birlikte 2. smifta kendilerine olan giivenleri artmigtir. Ancak
sonraki yillardaki derslerin agirlasmast ve Kamu Personel Se¢me Sinavi’na (KPSS) yaklastikca
yasanilan atanma kaygisi 6z-yeterlik inan¢larinda bir diisiise neden olmus olabilir.

Ogretmen adaylarinin, bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerinin de cogunlukla karmasik veya
bilgili diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sadece “Sorgulama islemi sonuglara etki eder” alt boyutunda
yetersiz diizeyde goriise sahip olanlarin orani diger diizeydekilerden yiiksektir. Ogretmenlerin, bu
bilesen ile ilgili yetersiz diizeyde goriislere sahip olmasi, sorgulama isleminin temel 6zellikleri ile ilgili
bir fikirlerinin olmadiginin bir gostergesidir (Lederman vd., 2014). Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
kismi farkli yontemler kullanilarak ayni verilerin toplanilacagini ve ayni sonuglara ulagilacagim
diisiinmektedir. Aslinda bu goriigleri, cogunlukla karmasik diizeyde olan “Ayni islemi yapan bilim
insanlar1 ayni sonuglara ulagmayabilirler” alt boyutuna iliskin goriisleri ile ¢celismektedir. Bu baglamda
ogretmen adaylarmin bilimsel bilginin 06znelligiyle ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar
sdylenebilir. Ote yandan, 6gretmen adaylar1 6grenim yasamlart boyunca laboratuvarlarda genellikle
islem basamaklarinin verildigi ve sonuglarin belli oldugu kapali u¢lu deneyler yapmaktadirlar. Bu
deneyimler, onlarin bilim insanlarinin dogal diinyay1 inceleme yontemlerini ve elde ettikleri sonuglara
dayanarak agiklama yapmalarini anlamalarini engelleyerek bilimsel sorgulamaya iliskin anlayislarinin
bazi boyutlarda karmasik ve yetersiz diizeyde olmasinin nedenlerinden biri olabilir.

Bilimsel sorgulamaya iliskin gortsleri sinif diizeyine gore dikkate alindig1 zaman genellikle 3.
smifta 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylarin diger siniflarda 6grenim gérmekte olan dgretmen
adaylarindan daha yetersiz goriise sahip oldugu goriilmiistiir. 3. sinifta, uzmanlik derslerinin sayisindaki
artisa ragmen boyle bir sonucun elde edilmis olmasi sasirticidir. Ote yandan 4. smiftaki 6gretmen
adaylarinin goriislerinin gelismis diizeyde oldugu goriilmistiir. Bu ¢alismanin verileri giiz doneminde
toplanmigtir. 3. smifin bahar déoneminde yer alan bilim tarihi ve bilimin dogasi dersinin 0gretmen
adaylarinin bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerinde bir gelisim gdstermelerine yardimci oldugu
diistiniilebilir.

Bir diger sonug olarak, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerine gore anlaml olarak farklilasmadigi saptanmustir. Ogretmen
adaylar1 bilimsel sorgulamaya iligkin yetersiz diizeyde goriise sahipken bile etkili fen 6gretimi
yapacaklarina inanmaktadir. Oysa bilim insanlarinin ¢aligma yontemlerine ve bilimsel bilginin ortaya
cikis silirecine yonelik bilgi birikimi olmayan Ogretmenlerin ne derece etkili fen Ogretimi yaptig
siiphelidir. Dolayisiyla, dncelikle 6gretmen adaylarina bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerinin diizeyi
fark ettirilmelidir. Ayrica, kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in derslerde bilimsel sorgulama
konusunun vurgulanmasi ve bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerin gelismesi i¢in etkinlikler
yaptirilmasi onerilebilir.

fleride yapilacak ¢aligmalarda o&gretmen adaylarinin sif diizeyi arttikga oz-yeterlik
inanglarindaki diismenin kaynagi derinlemesine arastirilabilir. Nitel ¢alismalar yapilarak, bilimsel
sorgulamaya iliskin gortislerin 6zellikle 3. smifta diger sinif diizeylerine oranla daha az gelismis
olmasinin nedeni belirlenebilir ve bu dogrultuda ¢6ziim 6nerileri getirilebilir.

Kaynak¢a

Akkus, R., Giinel, M., & Hand, B. (2007). Comparing an inquiry-based approach known as the science writing
heuristic to traditional science teaching practices. International Journal of Science Education, 29(4), 1745
1765.

Ashton, P. T., & Webb, R. B. (1986). Making a difference: teachers’ sense of efficacy and student achievement.
New York, NY: Longman.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive theory. Englewood Cliffs, NJ:
Prentice- Hall, Inc.

57



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 3 (2017), Say1 2, 50-59 Burcu SENLER

Bandura, A. (1993). Perceived self-efficacy in cognitive development and functioning. Educational Psychologist,
28, 117-148.

Bayraktar, S. (2011). Turkish preservice primary school teachers’ science teaching efficacy beliefs and attitudes
toward science: the effect of a primary teacher education program. School Science and Mathematics,
111(3), 83- 92.

Bilican, K., Karisan, D., & Senler, B. (2015). Bilimsel sorgulamaya iliskin goriis formu ¢alismasi. Paper presented
at the VII. International Congress of Educational Research, Mugla, Tiirkiye.

Biiyiikoztiirk, S., Kiligc Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2014). Bilimsel arastirma
yontemleri (18.Baski). Ankara: Pegem Yayincilik.

Calik, M. (2013). Effect of technology-embedded scientific inquiry on senior science student teachers’ self-
efficacy. Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 9(3), 223-232

Caprara, G. V., Barbaranelli, P. S., Steca, P., & Malone, P. S. (2006). Teachers’ self-efficacy beliefs as
determinants of job satisfaction and students’ academic achievement: A study at the school level. Journal
of School Psychology, 44, 473-490.

Coladarci, T. (1992). Teachers’ sense of efficacy and commitment to teaching. Journal of Experimental Education,
60(4), 323-337.

Cousins, J. B., & Walker, C. A. (2000). Predictors of educators’ valuing of systemic inquiry in schools. Canadian
Journal of Program Evaluation (Special Issue), 25-53.

Czerniak, C. M., & Haney, J. J. (1998). The effect of collaborative concept mapping on elementary preservice
teachers’ anxiety, efficacy, and achievement in physical science. Journal of Science Teacher Education,
9(4), 303-320.

Duru, M. K., Demir, S., Onen, F., & Benzer, E. (2011). Sorgulamaya dayali laboratuvar uygulamalarinin 6gretmen
adaylarmin laboratuvar algisina tutumuna ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. M.U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 33, 25-44.

Eiserman, W.D., Shisler, L., & Healey, S. (1995). A community assessment of preschool providersi attitudes
toward inclusion. Journal of Early Intervention, 19(2), 149-167.

Enochs, L., & Riggs, I. (1990). Further development of an elementary science teaching efficacy belief instrument:
A preservice elementary scale. School Science and Mathematics, 90, 694-706.

Fuchs, L. S., Fuchs, D., & Bishop, N. (1992). Instructional adaptation for students at risk. Journal of Educational
Research, 86, 70-84.

George, D. & Mallery, M. (2010). Using SPSS for Windows step by step: A simple guide and reference. Boston,
MA: Allyn & Bacon

Gibson, S., & Dembo, M. H. (1984). Teacher efficacy: A construct validation. Journal of Educational
Psychology, 76, 569-582.

Goddard, R. D., Hoy, W. K., & Woolfolk Hoy, A. (2000). Collective teacher efficacy: Its meaning, measure, and
effect on student achievement. American Education Research Journal, 37(2), 479-507.

Hacieminoglu, E., Ozgelen, S., & Yilmaz-Tiiziin, O. (2007). Investigating pre-service teachers’ learning approach
and beliefs in inquiry learning environment. Paper presented at the European Science Education Research
Association (ESERA), Malmé, Sweden.

Hoy, W. K., Sweetland, S. R., & Smith, P. A. (2002). Toward an organizational model of achievement in high
schools: The significance of collective efficacy. Educational Administration Quarterly, 38(1), 77-93.

Isik, H. (2011). College student learning of pinhole and plane-mirror knowledge with a guided inquiry instruction.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 5(1), 139-151.

Jarrett, O. S. (1999). Science interest and confidence among preservice elementary teachers. Journal of
Elementary Science Education, 11, 49-59.

Kahyaoglu, M., & Yangm, S. (2007). ilkégretim sinif dgretmenligi, fen bilgisi ve matematik 6gretmen
adaylarmin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari. ZKU Sosyal Bilimler Dergisi, 3(6), 203- 220.

Ketelhut, D. J. (2007). The impact of student self-efficacy on scientific inquiry skills: An exploratory
investigation in River City, a multi-user virtual environment. The Journal of Science Education and
Technology, 16(1), 99-111.

Kizilaslan, A.; Sozbilir, M. & Yasar, M. D. (2012). Inquiry based teaching in Turkey: A content analysis of
research reports. International Journal of Environmental and Science Education, 7(4), 599--617

Klassen, R. M., Bong, M., Usher, E. L., Chong, W. H., Huan, V. S., Wong, I. Y. F., & Georgiou, T. (2009).
Exploring the validity of the teachers' self-efficacy scale in five countries. Contemporary Educational
Psychology, 34, 67-76.

Kremer, A., Walker, M., & Schliiter, K. (2007). Learning to teach inquiry: A course in inquiry-based science for
future primary school teachers. Bioscene, 33(2), 19-23.

Koksal E. A. (2011). Fen ve teknoloji dersinde sorgulayici arastirma yonteminin Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 19(3), 819-848.

58



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 3 (2017), Say1 2, 50-59 Burcu SENLER

Kutlu, N., & Gokdere, M. (2012). Ogretmen adaylarinin fen égretimine yonelik tutumlarimin ve ézyeterlik inang
diizeylerinin incelenmesi. Paper presented at the X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,
Nigde, Tirkiye.

Lederman, N. G., Lederman, J. S., & Antink, A. (2013). Nature of science and scientific inquiry as contexts for
the learning of science and achievement of scientific literacy. International Journal of Education in
Mathematics, Science and Technology, 1(3), 138-147.

Lederman, J.S., Lederman, N.G., Bartos, S.A., Bartels, S.A., Antink Meyer, A., & Schwartz, R. (2014).
Meaningful assessment of learners' understandings about scientific inquiry — The Views About Scientific
Inquiry (VASI) questionnaire. Journal of Research in Science Teaching, 51(1), 65-83.

Leonard, J., Boakes, N. & Moore, C.M. 2009. Conducting science inquiry in primary classrooms: Case studies of
two preservice teachers’ inquiry-based practices. Journal of Elementary Science Education, 21(1), 27-50.

Magee, P., & Flessner, R. (2012). Collaborating to improve inquiry-based teaching in elementary science and
mathematics methods courses. Science Education International, 23(4), 353-365.

McLaughlin, C. A. & MacFadden, B. J. (2014). At the elbows of scientists: shaping science teachers’ conceptions
and enactment of inquiry-based instruction. Research in Science Education, 44,927-947.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2005). [lkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programu.
Ankara: MEB Yayinevi.

Midgley, C., Feldlaufer, H., & Eccles, J. S. (1989). Student/teacher relations and attitudes toward mathematics
before and after the transition to junior high school. Child Development, 60, 981-992.

Narayan, R., & Lamp. D. (2010) “Me! teach science?” exploring ec-4 pre service teachers’ selfefficacy in an
mquiry-based constructivist physics classroom. Educational Research and Review, 5(12), 748-757.
National Research Council. (1996). National science education standards. Washington, DC: National Academic

Press.

Ozdilek, Z., & Bulunuz, N. (2009). The effect of a guided inquiry method on pre-service teachers’ science teaching
self-efficacy beliefs. Journal of Turkish Science Education, 6(2), 24-42.

Pajares, F. (1997). Current directions in self-efficacy research. In M. L. Maehr & P. R. Pintrich (Eds.), Advances
in motivation and achievement, 10, 1-49. Greenwich, CT: JAI Press.

Pintrich, P.R., & Schunk, D.H. (2002). Motivation in education: Theory, research, and applications. Columbus,
OH: Merrill.

Riggs, I., Diaz, E., Riggs, M., Jesunathadas, J., Brasch, K., Torner, J., Shamansky, L., Crowell, S., & Pelletier,
A. (1994). Impacting elementary teachers’ beliefs and performance through teacher enhancement for
science instruction in diverse settings. Paper presented at the Annual Meeting of the National Association
of Research in Science Teaching, Anaheim, CA.

Roberts, D. A. (2007). Scientific literacy/Science literacy. In S. K. Abell & N. G. Lederman (Eds.), Handbook of
research on science education (pp. 729-780). London: Lawrence Erlbaum Associates.

Schwartz, R. S., Lederman, N., & Lederman, N. (2008). An instrument to assess views of scientific inquiry: The
VOSI questionnaire. Paper presented at the international conference of the National Association for
Research in Science Teaching. Baltimore, MD.

Sever, S., Oguz-Unver, A., & Yurumezoglu, K. (2013). The effective presentation of inquiry-based classroom
experiments using teaching strategies that employ video and demonstration methods. Australasian Journal
of Educational Technology, 29(3), 450-463.

Soprano, K., & Yang, L. (2013). Inquiring into my science teaching through action research: A case study on one
pre-service
teacher’s inquiry-based science teaching and self-efficacy. International Journal of Science and
Mathematics Education, 11(6), 1351-1368.

Tekkaya, C., Cakiroglu, J., & Ozkan, O. (2002). Turkish pre-service science teachers’ understanding of science
and their confidence in teaching it. Journal of Education for Teaching, 30, 57-68.

Timur, B., & Kincal, R. Y. (2010). [Ikdgretim 7. simif fen bilgisi dersinde sorgulamali $gretimin (inquiry teaching)
Ogrenci basarisina etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 41-65.

Tschannen-Moran, M., Woolfolk-Hoy, A., & Hoy, W. K. (1998). Teacher efficacy: Its meaning and measure.
Review of Educational Research, 68(2), 202-248.

Weiner, H. M. (2003). Effective inclusion: Professional development in the context of the classroom. Teaching
Exceptional Children, 35(6), 12-18.

59


http://homepages.wmich.edu/~rschwart/docs/VOSInarst08.pdf
http://homepages.wmich.edu/~rschwart/docs/VOSInarst08.pdf

Cilt 3 (2017) Sayz 2, 60-81

l{‘ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Tiirkiye’de Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Iliskin Yapilan Arastirmalar:

Icerik Analizi Cahsmasi

Hakan SARAC!

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmanin amact, 2007-2016 yillar1 arasinda okul dig1 6grenme ortamlarina
iliskin ulusal alanda yapilmis olan c¢alismalar1 igerik analizi yoOntemiyle
incelemektir. Arastirmada ilgili alanda toplam 133 calismaya ulagilmistir. Ulusal-
uluslararasi alanda ulasilan bu ¢aligmalarin 14’1 doktora tezinden, 43’1 yiiksek
lisans tezinden ve 76’s1 ise hakemli dergilerde yayimlanan makalelerden
olugmaktadir. Aragtirmada ilgili alanda ulasilan galismalar tam metin okumasi
sonucu dokiiman incelemesi yoluyla aragtirmanin kiinyesi, disiplin alani, okul dis1
6grenme ortami, bilimsel arastirma tiirii, kazanim konusu, yontemi, ¢alisma grubu,
veri toplama araclart ve veri analiz yoOntemleri agisindan incelenmistir.
Aragtirmada incelenen caligmalara ait tema ve kodlamalar sonucu elde edilen
veriler frekans degerleri kullanilarak grafikler halinde sunulmustur. Arastirma
sonucunda son yillarda okul dis1 6grenme ortamlari iizerine yapilan ¢aligmalarin
diizenli olarak arttig1 goriilmiigtiir. Yapilan galigmalarin daha ¢ok Fen Bilimleri
alaninda yayinlanan ve ulusal boyutta taranan dergilerdeki makaleler tarzinda
oldugu belirlenmistir. Calismalarda gezi/doga etkinliklerinin ve miize/bilim
merkezlerinin daha c¢ok kullanildig1, genellikle nicel ve betimsel/tarama
yontemlerin kullanildigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alismalarin ¢ogunlukla ortaokul
ogrencileri ve 6gretmenler ile gergeklestirildigi, okul digi 6grenme ortamlarinda
ortaya ¢ikan egitim-O6gretim sorunlarinin, bu ortamlarin 6grencilerin ilgi, tutum ve
O0grenme riinlerine etkisinin incelendigi belirlenmistir. Aragtirmalarda, veri
toplama araci olarak genellikle gériigme formlarmin, likert tipi Slgeklerin ve basari
testlerinin kullanildigi, veri analiz yontemi olarak ise genellikle betimsel ve
kestirimsel veri analizlerinin uygulandig1 goriilmiistiir.
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frequency values of the data. As a result of the research, it has been seen that Online Published: 30.08.2017
studies on non-school learning environments have increased regularly in recent
years. It has been determined that the work done is mostly in the form of articles
published in the field of Science and scanned in the national dimension. It has
been found that during the study trip/nature activities and museum/science centers
are mostly used, generally quantitative and descriptive/ scanning methods are
used. Furthermore, it has been determined that the education and training problems
that occur in the extracurricular learning environments, in which the studies are
mostly carried out with middle school students and teachers, and the effects of
these environments on the interest, attitude and learning products of the students.
In the researches, interview forms, likert type scales and success tests were used
as data gathering tools and descriptive and predictive data analyzes were generally
applied as data analysis methods.

GIRIS

Egitim-6gretim alanindaki gelismelerle birlikte 6grenme ve 6gretme yontem ve tekniklerinde
de onemli gelismeler yasanmaktadir. Bu faaliyetler artik okul i¢i ve sinif ile sinirli kalmayip, bu
ortamlarin disina tasmis ve faydali olabilecek her tiirlii okul disi 6grenme ortamlarindan
yararlanabilecegi diisiincesi glindeme gelmistir. Bu kapsamda oncelikle okul ve sinif i¢i olarak
diisiiniilen 6grenme ortamlari, okul dis1 ortamlar1 da kapsayacak sekilde genisletilmistir (Simsek, 2011).
Okul dis1 6grenme ortami kavrami; okul sinirlar1 disinda yer alan gesitli yasam alanlarindan sanal
ortamlara kadar bir¢ok alani1 kapsamaktadir (Eshach, 2007). Amerikan Ulusal Arastirma Konseyinin
(NRC) farkli tarihlerde hazirladiklart raporlar incelendiginde, Ulusal Bilim Egitimi standartlarinin

belirlenmesi ile baslayan siirecin okul dis1 6grenme ortamlari ile devam ettigi goriilmektedir (NRC,
2012).

Egitimde en etkili stratejilerin; 6grencinin 6grenmede aktif olarak rol aldig1, yaparak yasayarak
ogrendigi, ¢evresiyle 6grendigi konularn iliskilendirdigi ve sosyal yasantisi ile baglantilar kurdugu bir
Ogretim anlayis1 oldugu diistiniilmektedir. Bu anlayisin en etkili uygulanabildigi yontemlerden biri ise,
son yillarda "Okul Disi Egitim, Sumf Disi Egitim, Nonformal Egitim, Informal Egitim" gibi
tanimlamalarla glindeme gelen ve bilginin dig diinyaya temas ile alinmasi gerektigini savunan okul dig1
o0grenme yontemlerdir (Eshach, 2007). Egitim-6gretim siireglerinde yer alan ders/smif/okul dist
uygulama ve etkinlikler; gezi-gbzlem ve arazi ¢calismalari, sosyal, kiiltiirel, endiistriyel ve bilimsel islevli
mekanlara yapilacak gezi ve ziyaretler (miizeler, doga tarihi miizeleri, bilim ve teknoloji miizeleri,
planetaryumlar, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, meteoroloji istasyonlari, su aritma tesisleri,
barajlar, sanayi kuruluslar1 vb.), sanal gerceklik uygulamalari, doga egitimleri, ¢evre kuliipleri
etkinlikleri, dogrudan mekan ile ilgili 6dev ve projeler, sportif etkinlikler, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
programlar (sergiler, toplantilar, kongre, panel, konferans ve sempozyumlar) ve yasam boyu 6grenmeye
yonelik mekansal uygulamalar gibi ¢ok genis alan1 kapsamaktadir (Fidan, 2012).

Eshach (2007), okul dig1 6grenme ortamlarini non-formal ve informal dgrenme olarak iki
kategoride siniflamig ve bu durum Tablo1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 (ODOO)

Hayvanat Bahgesi
Botanik Bahgesi
Miizeler/Bilim Merkezleri
Planetaryumlar
1-Non-formal 6grenme  Geziler/Doga etkinlikleri
Sanayi Kuruluslar1
Milli Parklar
Okul Disi1 Ogrenme Interaktif Sergiler
Ortamlar: Akvaryumlar
Sokaklar/Oyun Alanlar1
Mobil Cihazlar
) Ev Ortami
2-Informal 6grenme Okullarda iicretsiz
faaliyetler
Web.2 uygulamalari
e-0grenme

Non-formal 6grenme ortamlar1 belirli zaman araliklarinda ziyaret edilebilen okul disindaki
kurumsal alanlar, informal 6grenme ortamlar ise kurumsal 6zelligi olmayan yakin ¢evremizde her an
ziyaret edilebilecek alanlar1 vurgulanmaktadir (Tal ve Morag, 2009). Non-formal 6grenme ortamlari;
bireylerin 6grenmesini destekleyen, bilginin yapilandirilmasi1 ve gelistirilmesine olanak saglayan
ortamlardir. Bu ortamlarda bireylere rehberlik yapilarak daha etkili bir 6grenme ortami olusturulur.
Informal &grenme ortamlar: ise yasam iginde kendiliginden olusan 6grenme siireclerini kapsayan
ortamlardir. Amagli ve planli degil, gelisigiizeldir. Birey, karsilastig1 durum ve i¢inde bulundugu grubun
iiyeleriyle etkilesim sonucunda farkinda olmadan yeni seyler 6grenir (Fidan, 2012).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinlikler, her 6grencinin kendi hizinda bilgi
edinmesine yardimci olmakta, 6grenmeyi cesaretlendirmekte (Melber ve Abraham, 1999) ve okuldaki
egitimi desteklemektedir (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001). Okul dis1 6grenme ortamlarinin bu olumlu
etkileri fen bilimleri, sosyal bilimler, matematik ve sanat bilgisi gibi bir¢ok disiplin alanin da
goriilmektedir. Bu disiplin alanlar1 igerisinde en ¢ok fen ve sosyal bilimler egitimine katkisi vardir.
Ciinkii fen ve sosyal bilimler egitimi; giinliik hayatla daha ¢ok baglantili, soyut kavramlarin bulundugu,
canli ve cansiz bir¢ok varlig1 kapsayan, arastirma ve incelemeye acik alanlardir (Erten ve Tasc1, 2016).

Okul dig1 6grenme ortamlarinin egitim ve Ogretime etkisi iizerine ¢esitli disiplin alanlarinda
birgok ¢alisma yapilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik yapilan bu c¢aligmalar; gezilere ve
dogal etkinliklere katilan 6gretmen ve O6gretmen adaylar (Balkan Kiyict ve Atabek Yigit, 2010;
Bozdogan, 2015; Giiler, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012), ilkogretim, ortadgretim ve lise 6grencileri
(Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015; Davidson, 2006; Giiler, 2011; Hakverdi Can, 2013) seklindedir.
Ayrica okul dist 6grenme ortami olarak akvaryum (Falk ve Adelman, 2003), miizeler ve bilim
merkezleri (Aktekin, 2008; Sturm ve Bogner, 2010), hayvanat bahgesi (Yavuz, 2012) enerji parki
(Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011), botanik bah¢esi (Wiegand,
Kubisch ve Heyne, 2013), sanayi kuruluslar1 (Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015), milli parklar (Giiler,
2009) gibi okul dis1 ortamlara iligskin ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bunlara ek olarak okul dis1 6grenme
ortamlarina yapilan gezilerin akademik basar1 ve tutuma etkisi (Bozdogan, 2008; Sturm ve Bogner,
2010; Sentiirk ve Ozdemir, 2014; Yavuz, 2012), okul dis1 grenme ortamlarmin; dgrenciye deneyim
kazandirmasi (Bozdogan ve Yalgin, 2006; Tatar ve Bagriyanik, 2012), gézlem becerisi ile kalic1 bilgi
edinmeyi saglamasi (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010), 6grencinin giinliik hayatla iliski kurmasin
kolaylastirmas1 (Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011; Tortop ve Ozek, 2013), dgrencinin bilissel ve
duyussal yonde gelismesini saglamasi (Berberoglu ve Uygun, 2013; Giiler, 2011; Tatar ve Bagriyanik,
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2012), formal egitimi desteklemesi (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001) ve ¢evre bilinci olusturmasina
(Berberoglu ve Uygun, 2013; Karatas, 2011; Yardimeci, 2009) iliskin ¢aligmalarda bulunmaktadir.

Alan yazinda yapilan calismalar, 6gretmenlerin okul disi ortamlardaki 6grenmeye olumlu
baktig1 ancak cogunlukla bu ortamlari tercih etmediklerini géstermektedir (Carrier, 2009; Tatar ve
Bagriyanik, 2015). Calismalarda buna sebep olarak; 6gretmenlerin alan gezileri ile ilgili yeterli bilgiye
(Giiler, 2009) ve dzyeterlige sahip olmadiklar1 ve kaygilandiklar1 ortaya konulmustur (Bozdogan, 2015).
Ayrica O0gretmenlerin gezi oncesi ve gezi alaninda rehberlik yapmadaki yetersizligi (Thomas, 2010),
Ogretmenlerin zaman, maliyet, sorumluluk ve biirokratik isleri sorun olarak gordiikleri (Bozdogan,
2008; Dillon ve dig., 2006) belirtilmistir.

Alan yazin incelendiginde egitim-6gretim aragtirmalari alaninda son yillarda; “Tirkiye’de
Cevre Egitimi Uzerine Yapilan Arastirmalar: Bir Icerik Analizi Calismas1” (Kahyaoglu, 2016), “Hayat
boyu 6grenme konusunda yayimlanan tez ve makalelere iligkin bir i¢erik analizi: 2000-2015 (Yiiksel
ve ark, 2016), “Tiirk fen bilimleri egitiminde arastirma ve yonelimler: 2005-2014 yillar1 aras1 bir igerik
analizi” (Kula ve Sadi, 2016), “Fatih projesi iizerine yapilan akademik ¢alismalarin igerik analizi”,
(Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu, 2015), “Tiirkiye’de egitim teknolojileri arastirmalarindaki egilimler:
2000-2009 donemi makalelerinin icerik analizi” (Goktas ve ark., 2012), “Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirli egitim
ile ilgili yapilan arastirmalarda egilim: Bir icerik analizi ¢aligmas1” (Giinay ve Aydin, 2015), “Program
degerlendirme arastirmalarinin icerik analizi ve egilimleri; 2004-2013 yillar1 aras1” (Kurt ve Erdogan,
2015), “Egitim programlar1 ve 6gretim alaninda yapilan doktora tezlerine ait igerik ¢6ziimlemesi (1974-
2009)” (Bikmaz ve ark, 2013), “Okuma becerisiyle ilgili makaleler iizerine bir igerik analizi” (Akaydin
ve Cecen, 2015), “Egitim programlar1 ve 6gretim alanindaki arastirma egilimleri” (Ozan ve Kose, 2014),
“Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi kongrelerindeki fizik egitimi ¢aligmalar1” (Kanl ve ark.,
2014), “Tirkiye’de Matematik egitimi arastirmalar’” (Sozbilir, Giler ve Ciltag, 2012) ve
“Yapilandirmaci yaklasim 7e dgrenme halkast modeli ile ilgili yapilan arastirmalar: Icerik analizi
caligmasi1” (Sarag ve Kunt, 2016) konu ve bagliklarinda igerik analizi ¢aligmalarina rastlanmistir. Ayrica
Erdem’in (2011) “Tiirkiye’de 2005-2006 yillar1 arasinda yayimlanan egitim bilimleri dergilerindeki
makalelerin bazi 6zellikler agisindan incelenmesi: Betimsel bir analiz” adl1 egitim arastirmalari alaninda
benzer bir ¢alismasi da alan yazinda mevcuttur.

Alan yazinda okul dist 6grenme ortamlarina iligkin yapilan caligmalarin genel olarak
degerlendirmesinin yapildig: icerik analizi arastirmasina rastlanmamigtir. Bu tiir arastirmalar, okul disi
O0grenme ortamlarma iliskin yapilan caligmalar hakkinda bilgi sahibi olunmasi, eksikliklerin ve
ihtiyaclarin belirlenmesi, arastirilacak 6nemli konularin ortaya konulmasi noktasinda arastirmacilara
fikirler verecektir. Bu durum; okul dis1 6grenme ortamlart ile ilgili yayinlanan bilimsel ¢alismalarin
bircok 6l¢iit acisindan incelenmesini gerekli kilmaktadir. Bu yiizden egitim arastirmalarinda okul dis1
O0grenme ortamlarina iligkin yapilan ¢aligmalara ait i¢erik analizinin egitim aragtirmacilarina yararli
olacag diislinilmektedir.

Bu ¢aligmada, okul dis1 6grenme ortamlar1 ile ilgili 2007-2016 yillar1 arasinda ulusal alanda
yapilmig aragtirmalarin incelenmesi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmaya caligilmistir;

1. Arastirmalarin yayin tiirii, yayin yili ve yayinlanan dergi tiirii agisindan dagilimi nasildir?
2. Aragtirmalarin disiplin alan1 dagilimi nasildir?

3. Arastirmalarda kullanilan okul dig1 6grenme ortamlari nelerdir?

4. Arastirmalarin tiirti nelerdir?

5. Arastirmalarin hedef kazanim konulari nelerdir?
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6 Aragtirmalarda siklikla kullanilan arastirma desenleri/yontemleri nelerdir?
7. Arastirmalarin 6rneklem/ ¢alisma grubu ve biyiikliikleri nasil degismektedir?
8. Aragtirmalarda siklikla kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

9. Arastirmalarda siklikla kullanilan veri analiz yontemleri nelerdir?

YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi arastirma yapilan bir konu hakkinda bilgi veren her tiirlii resmi veya 6zel yazil
materyalin incelenmesi seklindedir (Creswell, 2005; Simsek ve Yildirim, 2011). Sunulan ¢alismada
incelenen dokiimanlar, 2007-2016 yillar1 arasinda aragtirmanin amacina uygun olarak okul dis1 6grenme
ortami alanlarina iliskin ulusal alanda gergeklestirilen doktora ve yiiksek lisans tezleri ile makalelerden
olugmaktadir. Bu arastirmada ulasilan bilimsel yayimlar daha 6nceden belirlenmis dlgiitler ¢cergevesinde
bu alandaki egilimlerin belirlenmesi i¢in igerik analize tabii tutulmustur.

Calismanin kapsami ve siireci

Calismada, okul dis1 6grenme ortamu alanlan ile ilgili tespit edilen aragtirmalarin kiinyesi,
disiplin alani, okul dis1 6grenme ortami alanlari, tiirii, konusu, yontemi, 6rneklemi, veri toplama araglari
ve veri analiz yontemleri incelenmigtir. Caligmanin verileri 2007-2016 yillar1 arasinda ulusal alanda tam
metin olarak ulagilabilen 14 doktora tezi, 43 yiiksek lisan tezi ve 76 makale tespit edilmistir. Ayrica
lisans {istii tezlerinden {iretilmis olan makaleler karsilikli taranarak igerik analizine dahil edilmemistir.
Icerik analizi icin incelenen calisma sayis1 toplamda 133’diir. Tespit edilen arastirmalara ulusal alanda
Google akademi, YOK tez veri tabani, ULAKBIM veri tabani dergileri, uluslararasi alanda ERIC, Web
of Science veri tabanlar1 taranarak ulasilmistir. Calismaya dahil edilen arastirmalar Tiirkce ve Ingilizce
dilleri kullanilarak tam metin incelemesi yapilmustir.

Calismanin veri toplama araci

Okul dig1 6grenme ortami alanlarina iligkin yapilan egitim arastirmalarindan galigmaya dahil
edilen arastirmalarin tam metin incelemesini yapmak icin arastirmacilar tarafindan “Okul Digi Ogrenme
Ortamlart Yaywn Simiflama Formu” (Ek-1) adli igerik analizi formu hazirlanmistir. Icerik analizi formu
hazirlanirken alanda yapilan egitim arastirmalarindan (Calik ve Sozbilir, 2014; Sara¢ ve Kunt, 2016) ve
egitimle ilgili basili materyallerden esinlenerek aragtirmanin amacina uygun sekilde 9 adet tema ve bu
temalara ait kodlama basamaklar1 belirlenmigtir. Belirlenen temalar ve ilgili kodlama basamaklari su
sekildedir:

. Arastirmanin kiinyesi: Arastirmanin yayin tiirii, yili ve yayinlanan dergi tiirii.

. Aragtirmanin disiplin alani: Fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal bilimler vb.

. Okul dis1 6grenme ortamlari: Non-formal ve informal 6grenme ortamlari.

. Aragtirmanin tiirli: Bilimsel arastirma tiirti.

o Aragtirmanin kazanim konusu: Ogrenme iiriinleri, materyal tasarlama, tutum-ilgi-alg:
vb.

. Arastirmanin yontemi: Nicel, nitel ve karma.

. Arastirmanin 6rneklemi: Orneklem alani ve biiyiikligii

. Arastirmanin veri toplama araglari: Anket, goriisme, gézlem, tutum-ilgi-yetenek vb.

. Arastirmanin veri analiz yontemi: Nitel veri analizi, nicel veri analizi
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Verilerin analizi

Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden olan igerik
analizi kullanilmustir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmaktir (Cepni, 2012). Egitim arastirmalarinda igerik analizi; genel olarak yazili belgeler,
giinliikler ve goriisme metinlerinin analizinde kullanilmaktadir (Patton, 2002). Bu dogrultuda icerik
analizinin ¢alismanin amacina uygun oldugu sdylenebilir. Caligma kapsamindaki Tiirk¢e ve Ingilizce
yayinlanan 133 arastirmanin igerik analizi biyoloji ve sinif 6gretmenligi/dgretimi alanlarinda calisan iki
farkli kodlayici tarafindan ayr1 ayri kodlanmistir. Kodlama formuna yapilan kodlamalar sonrasi her iKi
uzmana ait formlar karsilikli olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda kodlamalarin
giivenirligi, Miles ve Huberman’in (2002) giivenlik diizeyi formiiliine (giivenirlik = goriis birligi/goriis
birligi+ goriis ayriligl) gore %90 olarak belirlenmistir. Giivenirlik diizeyi formiiliine gore %70 ve tstii
sonuglar giivenirlik i¢in yeterli olmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2011). Bu duruma ek olarak,
kodlayicilarin degerlendirilmesindeki anlagmazliklar ve uyumsuzluklar karsilikl tartisilmis ve sonugta
ortak bir noktaya varilmaya ¢aligilmistir. Sonugta, ¢alismanin amacina yonelik yapilan kodlamalarin
giivenilir oldugu sdylenebilir. Ayrica verilerin sunulmasinda frekans ve grafikle gosterme gibi betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir.

BULGULAR
Elde edilen bulgular, Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari1 Yayin Siniflama Formu’nda yer alan her bir
tema ve ilgili kodlama boliimleri incelenerek elde edilmistir.
1- Arastirmalarin Kiinyesi

Aragtirmalarin kiinyesine ait bilgiler, yapilan arastirmanin yayin tiirii, arastirmanin yil ve ilgili
alanda ulagilan makalelerin yaymlandig: dergi tiirii seklinde degerlendirme yapilmistir.

Okul dis1 Ogrenme ortamlar1 alaninda yapilmig arastirmalarin  yayin tiirline gore
kargilagtirilmasina iligkin veriler Sekil 1°de yer almaktadir.

Makale; 76

Sekil 1. Aragtirmalarin yayn tiriine gore frekans dagilimi

Sekil 1’e gore okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmig ¢alismalarin en fazla makale (76),
daha sonra yiiksek lisans diizeyinde (43) yapilan arastirmalar oldugu belirlenmistir. Doktora tezi
diizeyinde yapilan okul digi 6grenme ortamlari ¢alismalarinin ise az diizeyde (14) oldugu tespit
edilmistir.
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Okul dis1 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalarin yillara gore karsilastirilmasina
iligkin veriler Sekil 2’de yer almaktadir.

2016 yili 17

2015 yili 19

2014 yili 15

2013 yili 16

2012 yil 21
2011 yili 7

2010 yili 16

2009 yili 8

2008 yili 5

2007 yil 8

mf

Sekil 2. Aragtirmalarin yillara gore frekans dagilimi

Sekil 2’ye gore okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilan arastirmalarm 2010 yilindan
itibaren artig gosterdigi belirlenmistir. Ancak 2008 (5) ve 2011 (7) yillarinda ise diger 2010 ve {istii
yillara gore okul dig1 6grenme ortamlari alaninda yapilan arastirmalara gére daha diisiik diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalar yaymlandigi dergi tiiriine gore
karsilastirilmasina iliskin veriler Sekil 3’de sunulmustur.

SSCI; 4

Sekil 3. Aragtirmalarin yaymlandigi dergi tiiriine gore frekans dagilimi

Sekil 3’e gore okul dis1 6grenme ortamlart alaninda yapilmig aragtirmalarin en fazla lisansiistii
tezlerde (57) ve ULAKBIM’de (48)ve daha sonra ERIC (17) veri tabaninda taranan dergilerde yer aldig1
belirlenmistir. Ancak okul dig1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis aragtirmalarin SSCI veri tabaninda
taranan dergilerde (4) oldukca az yer aldig tespit edilmistir.
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2- Arastirmalarin Disiplin Alani

Okul dis1 O6grenme ortamlart alaninda yapilmis arastirmalarm disiplin alanlarma gore
karsilastirilmasina iliskin veriler Sekil 4’de sunulmustur.

Spor Etkinleri; 4  Diger; 6

Hayat Bilgisi;

Sekil 4. Arastirmalarin disiplin alanlarina gore frekans dagilimi

Sekil 4’e gore okul dist 6grenme ortamlari alaninda yapilmig arastirmalarin en fazla Fen
Bilimleri (54) ve sosyal bilimler alaninda (33) oldugu belirlenmistir. Ancak Hayat bilgisi (6) ve Spor

(4) alanlarinda okul dig1 6grenme ortamlari ile ilgili yapilmis aragtirmalarin olduk¢a az diizeyde oldugu
gorilmistiir.

3- Arastirmalarin Okul Dist Ogrenme Ortami Alanlar

Okul dis1 6grenme ortami alanlarina iliskin veriler Sekil 5°te yer almaktadir.

Sekil 5. Aragtirmalarin okul dig1 6grenme ortami alanlarina gore frekans dagilimi

Sekil 5’e gore okul dig1 6grenme ortamlari alaninda yapilmig arastirmalarin en fazla non-formal
6grenme ortami (131) ve devaminda infonmal 6grenme ortami (48) alanlarinda yapildigi belirlenmistir.

Okul dig1 non-formal 6grenme ortamlarina iligkin veriler Sekil 6’da yer almaktadir.
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Akvaryum 2
Hayvanat Bahcesi 4
Botanik Bahcesi 5

Sanayii Kuruluglan 7
Diger 9
Genel 17

Milli Parklar 8
Muze/Bilim Merkezi 37
Gezi/Doga Etkinlikleri 42

0 10 20 30 40 50

mf

Sekil 6. Arastirmalarin non-formal 6grenme ortami alanlarina gore frekans dagilimi

Sekil 6’ya gore okul dis1 non-formal 6grenme ortamlarinda yapilan arastirmalarin en fazla
Gezi/Doga etkinlikleri (42) ve Miize/Bilim merkezleri (37) alanlarinda yapildig1 belirlenmistir.

Okul dis1 informal 6grenme ortamlarina iligkin veriler Sekil 7°de yer almaktadir.

Mobil Cihazlar 4
Sokaklar/Oyun Alanlar 10
Web2 uyg./e-6grenme 7
Diger 10
Genel 17
0 5 10 15 20
mf

Sekil 7. Arastirmalarin informal 6grenme ortami alanlarina gore frekans dagilimi

Sekil 7°ye gore okul dis1 informal 6grenme ortamlarindan genel (17) ve sokaklar/oyun
alanlarinda (10) yapildig1 gérilmiistir.

4- Arastirmalarin Tiirii

Okul dis1 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalarin tiirline gore karsilastirilmasina
iligkin veriler Sekil 8’de yer almaktadir.
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Alan Mesleki
all

Sekil 8. Arastirmalarin tiiriine gore frekans dagilimi

Sekil 8’e gore okul dist 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirma tiiriniin en fazla
betimsel-tarama ¢alismalar1 (56) oldugu goriilmistiir. Ayrica deneysel (31), degerlendirme (21) ve
eylem (17) arastirma tiirlerinin de ilgili alanda fazlaca tercih edilen diger arastirma tiirleri oldugu tespit
edilmistir.

5- Arastirmalarin Kazanim Konusu

Okul dis1 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalarin kazanim konularina gore
karsilastirilmasina iliskin veriler Sekil 9°da sunulmustur.

Arastirma yontem ve teorileri 2
Olgek-test gelistirme 5
Materyal tasarim 3
Sistematik degerlendirme 34
Miifredat calismasi 29
Ogretmen aday egitimi 28
Ogrenme Uriinleri 42
Tutum-ilgi-yetenek gelistirme 54

Egitim/6gretim sorunlari 65

0 10 20 30 40 50 60 70

mf

*Arastirmanin kazanim konular: temast baslikli béliimde birden fazla kodlama yapilmistir.

Sekil 9. Arastirmalarin kazanim konularina gore frekans ve yiizdelik dagilim

Sekil 9’a gore okul dist 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirmalarin en fazla
egitim/6gretim sorunlar1 (65) ve ilgili alana yonelik tutum iizerine yapildig1 (54) belirlenmistir. Ayrica
O0grenme {irlinleri (42), sistematik degerlendirme calismasi (34), miifredat calismasi (29) ve aday
Ogretmen yetistirme (28) alanlarinda arastirmacilarin tercih ettigi diger kazanim konularidir. Ancak
Olcek-test gelistirme (5), materyal tasarimi (3), arastirma yontem ve teorileri (2) konularinin
arastirmacilar tarafindan en az tercih edilen arastirma kazanim konulari oldugu tespit edilmistir.
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6- Arastirmalari Yontemi

Sekil 10°da okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirmalar yontem tiiriine gore
karsilastirilmasina iliskin veriler yer almaktadir.

Sekil 10. Arastirmalarin yontem tiiriine gore frekans dagilimi

Sekil 10’a gore okul disi 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis aragtirmalarda en ¢ok nicel
yontemlerin (53) kullanildigi ve bunu nitel yontemlerle (43) yapilan g¢alismalarin takip ettigi

gOrilmistiir.

Sekil 11°de okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis aragtirmalarin yontem tiiriiniin
cesidine gore karsilagtirilmasina iligkin veriler yer almaktadir.

Alan yazin ¢cal
Doénusturicu
Acimlayici
Yakinsayan
Eylem galismasi
Olgu bilim arag
Durum galismasi
Betimsel/Tarama

Deneysel

8
3
10
16
10
10
23
31
22
5 10 15 20 25 30 35

mf

Sekil 11. Arastirmalarin yontem tiirlerinin ¢esidine gére frekans dagilimi

Sekil 11°e gore nicel yontemlerden en fazla betimsel/tarama (31), nitel yontemlerden ise en fazla
durum ¢aligmasi (23), karma yontemlerden ise en fazla yakinsayan/paralel metotlarinin (16) kullanildig:
tespit edilmistir. Ilgili alanda yapilan ¢alismalarda alan yazin galismalarmin (8) en az kullanildigt

gorilmistiir.
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7- Arastirmalarm Orneklem Alam

Sekil 12°de okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirmalarin 6rneklem alanina gore
karsilastirilmasina iliskin veriler yer almaktadir.

Diger... 21
Veli 7
Yénetici 2
Ogretmen 35
Universite 22
Lise 12
Ortaokul 43
ilkokul 6

Okul 6ncesi 1

0 10 20 30 40 50

mf

*Arastirmamn ¢aliyma grubu temasi baglkli boliimde birden fazla kodlama yapimuistir.
Sekil 12. Arastirmalarin 6rneklem alanina gore frekans dagilimi

Sekil 12°ye gore okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmig arastirmalarin en fazla ortaokul
ogrencileri (43) ve bunu 6gretmenler (35) iizerinde yapilan calismalarin takip ettigi goriilmiistiir. Ilgili
alanda okul dncesi (1), ilkokul 6grencilerine (6) ve yoneticilere (2) yonelik yapilan ¢alismalarin en az
oldugu gortilmiistiir.

Sekil 13’de okul dis1 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalarin érneklem biytikliigiine gore
karsilastirilmasina iliskin veriler yer almaktadir.

Belirsiz 19
1000’den fazla 3
301-1000 17
101-300 22
31-100 35
11--30 32

0 5 10 15 20 25 30 35

mf

Sekil 13. Arastirmalarin 6rneklem biyiikliigiine gore frekans dagilimi

Sekil 13’e gore, okul dis1 6grenme ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalarin en ¢ok 31-100
(35) aras1 6rneklem tizerinde yapildigi ve bunu 11-30 (32) aras1 6rneklem iizerinde yapilan ¢aligmalarin
takip ettigi goriilmiistiir. ilgili alanda 1-10 aras1 (5) ve 1000°den fazla (3) érneklem iizerinde yapilan
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caligmalarin en az oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada bazi calismalarin (19) Orneklem
biiytikliikleri tam olarak tespit edilememistir.

8- Arastirmalarin Veri Toplama Araclari

Sekil 14’de okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirmalarin veri toplama araglarina
gore karsilagtirilmasina iliskin veriler yer almaktadir.

Alternatif araglar;

*Yapilan arastirmanin veri toplama araglari temasi baglikli boliimde birden fazla kodlama yapimuistir.

Sekil 14. Arastirmalarin veri toplama araglarina gore frekans dagilimi

Sekil 15°de okul disi 6grenme ortamlart alaninda yapilmis arastirmalarin veri toplama
araglarmin tiirlerine iligkin veriler yer almaktadir.

Diger 18
Performans/AA 6
Likert tipi/TTM
Coktan secmeli/TTM 3

Katilmci olmayan gézlem

41

11

Yari yapilandirilmig gériisme 54

Coktan segmeli/ANKT
Acik uglu/ANKT
Coktan se¢cmeli/BT

47
20
16

20 30 40 50

mf

60

*Yapilan arastirmanin veri toplama araglart temasi baglhkli boliimde birden fazla kodlama yapilmuistir.

Sekil 15. Arastirmalarin veri toplama araglarinin tiirlerine gore frekans dagilimi

Sekil 14’e gore okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirmalarda veri toplama araci
olarak en fazla anketlerin (67) kullanildig1 ve bunu goériismeler (54), tutum, ilgi ve yetenek (44)
testlerinin takip ettigi goriilmiistiir. Kullanilan anketlerin Sekil 15’e gore daha ¢ok ¢oktan secmeli (47)
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ve goriisme formlarinin yari yapilandirilmis oldugu (54), tutum-ilgi-yetenek testlerinin ise likert tipi (41)
sorulardan olustugu tespit edilmistir.

9- Arastirmalarin Veri Analiz Yoéntemi

Okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilmis arastirmalarin veri analiz yontemleri
incelenirken birden fazla analiz yontemi bulunan ¢aligmalarda veriler toplanirken yaptigimiz kodlama
islemi her analiz yontemi i¢in yeniden gerceklestirilmistir. Arastirmalarin veri analiz yontemlerine gore

kargilastirilmasina iliskin veriler Sekil 16’da sunulmustur.

*Arastirmamn veri analiz yontemleri temast baslikli boliimde birden fazla kodlama yapilmigtir.

Sekil 16. Arastirmalarin veri analiz yontemlerine gore frekans dagilimi

Aragtirmalarin veri analiz yontemlerinin ¢esitlerine gore karsilastirilmasina iligkin veriler Sekil

17°de sunulmustur.

Dokiiman analizi
Betimsel analiz
icerik analizi

Faktor analizi
Korelasyon
ANKOVA/MANKOVA
Non-parametrik testler
ANOVA/MANOVA
t-testi

Grafikle gosterme
Ortalama-s.sapma
Frekans-ylzde

7
42
48
4
4
4
17
28
40
7
61
81
10 20 30 40 50 60 70 80 90
mf

*Arastirmanin veri analiz yontemleri temast baslikli boliimde birden fazla kodlama yapiimistir.

Sekil 17. Arastirmalarin veri analiz yontemlerinin ¢esitlerine gore frekans dagilimi
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Sekil 16’ya gore okul disi 6grenme ortamlari alaninda yapilmis aragtirmalarda veri analiz
yontemi olarak en fazla betimsel nicel veri analiz yonteminin kullanildigi (149), bunu kestirimsel nicel
veri analizleri (97) ve nitel veri analiz yonteminin (97) takip ettigi belirlenmistir. Ayrica Sekil 17’ye
gore betimsel nicel veri analizlerinde en fazla frekans-yilizde degerleri (81) ile ortalama-standart sapma
degerlerinin (61), kestirimsel nicel veri analizlerinden en fazla t-testi (40), ANOVA/MANOVA (28) ve
non-parametrik testlerin (17) kullanildig: tespit edilmistir. Nitel veri analizlerinden ise ¢ogunlukla igerik
(48) ve betimsel (42) veri analiz yontemlerinin kullanildig: belirlenmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde kodlama formunda yer alan her bir tema tek tek ele alinarak bulgular tartisiimis ve
daha sonra 6nerilerde bulunulmustur.

Okul dis1 6grenme ortamlarina iligskin yapilan arastirmalarin kiinyesi incelendiginde, ulusal ve
uluslararast alanda yayimlanan makalelerin doktora ve yiiksek lisans tezlerinden daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, Sara¢ ve Kunt’un (2016) yapilandirmaci 6grenme yaklasim 7E modeli ile ilgili
olarak yapmis olduklari igerik analizi ¢alismasinin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Arastirma
sonucuna gore okul dig1 6grenme ortamlarina iligkin ¢alismalarin 2012 yilindan itibaren belirgin bir
sekilde artis gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu Yiiksel ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan igerik
analizi ¢alismasindan elde edilen sonug ile benzerlik gostermektedir. Ayrica ¢alismalardan elde edilen
analiz sonuclarina gore okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin arastirmalarin 2012 yilindan itibaren
artarak devam ettigi goriilmektedir. Bu sonug, iilkemizde son yillarda okul dis1 6grenme ortamlarinin
aragtirmacilar tarafindan dikkat ¢ekici olarak goriilmeye baslandigi sekilde yorumlanmustir.

Okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin lisansiistii tezler haricinde yapilan arastirmalarin daha ¢ok
ULAKBIM veri tabaninda taranan dergiler tarafindan yayimlandig1 goriilmektedir. Bu bulgu Kula ve
Sadi (2016) tarafindan yapilan icerik analiz c¢aligmasindan elde edilen sonug ile benzerlik
gostermektedir. Ancak okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin yayimlanan makalelerin uluslararas1 veri
tabanli olan ERIC ve SSCI’da ¢ok az yayimlandig1 goriilmektedir. Ulasilan bu sonug Islamoglu, Ursavas
ve Reisoglu’nun (2015) igerik analizi ¢aligmasindan elde edilen sonug ile benzerlik gostermektedir. Bu
sonucun iilkemizdeki aragtirmacilariin yabanci dil konusunda yeterliliklerinin sinirli olmasindan
kaynaklandig diisiintilmektedir. Ciinkii Sozbilir ve arkadaslar (2012) ERIC ve SSCI gibi indeksler de
taranan ve Ingilizce yaym yapan uluslararasi akademik dergilerde yaymlanan g¢aligmalarin biiyiik
cogunlugunun anadili Ingilizce olan yazarlar tarafindan yapildigini ifade etmislerdir. Bu nedenle
tilkemizdeki arastirmacilarin Ingilizce yeterliliklerinin artirilmast okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili
uluslararasi dergilerde yayimlanan ¢alismalarin artmasina katki saglayabilir.

Okul dig1 6grenme ortamlarina iliskin yapilan ¢aligmalarin disiplin alani incelendiginde, Fen
Bilimleri alaninda yapilan ¢alismalarin diger disiplin alanlarinda yapilan ¢aligmalardan daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bunun sebebinin Fen Bilimleri egitiminin giinlilk hayatla daha ¢ok baglantili
olan, soyut kavramlarin da bulundugu, canli ve cansiz bir¢ok varligi icinde barindiran, arastirmaya agik
alanlar olmasindan kaynaklanabilir (Erten ve Tas¢i, 2016). Bu sonug, Sara¢ ve Kunt'un (2016),
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi modellerinden olan 7E modeli ile ilgili olarak yaptiklari igerik analizi
caligmasinin sonucu ile benzerlik géstermektedir. Bu nedenle okul dis1 ortamlar ile ilgili ¢aligmalarin
hayat bilgisi ve sosyal bilimler gibi diger disiplin alanlarinda da artirilmasi 6nerilebilir.

Egitim-0gretim arastirmalar alaninda yapilan icerik analizi arastirmasi sonucunda okul dis1
O0grenme ortamlarindan non-formal 6grenme ortamlarindan gezi/doga etkinlikleri ve miize/bilim
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merkezleri alanlarinda informal 6grenme ortamlarindan ise sokaklarda/oyun alanlarinda yapilan
calismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Alan yazinda yapilan bir¢ok arastirmanin sonucu olarak
egitim amacglh miize gezileri ve doga etkinlikleri ile oyun alanlarinda yapilan etkinliklerin kalic1 bilgi
saglayan, tutum ve ilgiyi artiran, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi gelistiren, fen okuryazar
bireyler yetistirmeye olanak saglayan ortamlar olarak ifade edilmektedir (Bozdogan, 2008; Bozdogan
ve Yale¢in, 2006). Bu anlayisa gore yapilan arastirmada okul dis1 non-formal 6grenme ortamlar1 olarak
miizeler ve doga etkinlik gezileri ile informal 6grenme ortamlarindan sokaklarin/oyun alanlarin daha
fazla olmasimin mantikli oldugu disiiniilmektedir. Calismada okul dis1 6gretme ortami olarak gezi/doga
etkinlikleri, miize/bilim merkezleri ¢ogunlukla kullanilirken akvaryum, hayvanat bahgesi, botanik
bahgeleri ve sanayi kuruluslari gibi okul dig1 6grenme ortamlarinin ¢aligmalarda oldukga az kullanildig:
goriilmektedir. Bu nedenle yapilacak caligmalarda belirtilen bu okul disi ortamlarin kullanimini
desteklenebilir.

Okul dist 6grenme ortamlarna iligkin yapilan calismalar kullanilan yontem tiiriine gore
incelendiginde, arastirmalarin biiyiikk ¢ogunlugunda nicel yontem kullanildigir goriilmektedir. Nicel
yontemlerde de betimsel-tarama modeli daha ¢ok tercih edilmistir. Bu ¢alismadaki nicel aragtirmalarin
daha fazla tercih edilmesi sonucu ile alan yazinda egitim arastirmalari iizerine yapilan (Akaydin ve
Cecen, 2015; Sézbilir, Giiler ve Ciltas, 2012; Giinay ve Aydin, 2015; Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu,
2015; Kanli ve ark., 2014; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015; Ozan ve Kose, 2014; Yiiksel ve
ark, 2016) igerik analizi ¢aligmalarinda kullanilan yontem tiirii sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Arastirmalarda nicel arastirma yontemlerinin daha fazla kullanilmasinin arastirmacilarin g¢aligma
sonuglarini genelleme, genis 6rneklemlere ulastirma, zaman ve maliyet bakimindan sagladigi avantajlar,
farkli gruplar arasinda karsilastirma yapilabilmesi ve degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesine
imkan vermesi gibi nedenlerden kaynaklandigi sdylenilebilir (Goktas ve ark., 2012; Kéhyaoglu, 2016).
Ayrica calismada karma yontemlerin kullandigi calismalarin nicel ve nitel yontemlerin kullanildigi
caligmalara gore oldukca az sayida oldugu belirlenmistir. Nitel ve nicel ¢aligma verilerinin ayni
caligsmada ele alinarak farkli veri kaynaklarinin beraberce dogrulandigi karma calismalarin (Creswell,
2005) iilkemizde egitim alaninda yapilan alan incelemesi igerik analizi arastirmalarinda oldukga smirli
saylda oldugu ifade edilmistir (Sozbilir, Giiler ve Ciltag, 2012). Bu durumda nitel ve karma arastirma
yontemleri egitim alanindaki sorunlarin altinda yatan sebepleri derinlemesine ortaya koyma imkani
sagladigindan bu aragtirma yontemlerinin daha yaygin olarak kullanilmasi tilkemizde okul dig1 6grenme
ortamlar1 ile ilgili ¢alismalara derinlik kazandiracaktir. Bu nedenle arastirmacilar karma ¢alismalara
oncelik verebilirler.

Okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin yapilan ¢aligmalar aragtirma tiirline gore incelendiginde,
betimsel/tarama arastirmalarin diger arastirma tiirlerinden fazla oldugu goriilmektedir. Alan yazinda
yapilan ¢aligmalarda benzer sonuglara ulagan igerik analizi ¢alismalari mevcuttur (Akaydin ve Cecen,
2015; Bikmaz ve ark, 2013; Giinay ve Aydin, 2015; Kanl ve ark., 2014; Ozan ve Kose, 2014; Yiiksel
ve ark, 2016). Ayrica arastrma sonucunda nicel arastirma yoOntemlerinden betimsel/tarama
arastirmalarinin oldukga fazla ve deneysel arastirma yontemlerinin ise daha az oldugu belirlenmistir.
Deneysel ¢alismalarin deney ve kontrol gruplarini gerektirmesi, uygulama siirecinin zor ve uzun zaman
almasi, veri analizlerinin daha karmasik olabilmesi, deneysel ¢aligmalara daha az yer verilmesine sebep
olmus olabilir. Ayrica, arastirmacilarin daha fazla durum tespiti ¢aligmalarina odaklanmasi ve nedensel
karsilagtirmali ¢aligmalara ¢ok fazla egilimi olmamasi betimsel/tarama arastirmalarinin tercih edilme
nedenlerinden sayilabilir.

Okul dist1 6grenme ortamlarma iligkin yapilan c¢alismalar kazanim konularina gore
incelendiginde, daha ¢ok okul dig1 6grenme ortamlar1 alaninda egitim/6gretim sorunlari, okul disi
O0grenme ortamlarina karsi tutum-ilgi gelistirme ve okul disi ortamlarin 6grenme iiriinlerine etkisi

75



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 3 (2017), Say1 2, 60-81 Hakan SARAC

dogrultusunda oldugu goriilmektedir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda hedef kazanim sonuglari
arasinda egitim/dgretim sorunlari alaninda (Bozdogan, 2015; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Unal, Yildirrm
ve Celik, 2010), tutum-ilgi gelistirme alaninda (Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011; Sentiirk ve Ozdemir,
2014; Tortop ve Ozek, 2013) ve dgrenme iiriinlerine etkisi alaninda (Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit,
2010; Sentiirk ve Ozdemir, 2014; Yavuz, 2012) benzer sonuglara ulasan akademik ¢aligmalar mevcuttur.
Ayrica alan yazinda yapilan ¢aligmalarda hedef kazanimlarin benzerligi hususunda ortiisen sonuglara
ulasan igerik analizi ¢aligmalar da mevcuttur (Goktas ve ark., 2012; Sara¢ ve Kunt, 2016; Yiiksel ve
ark., 2016).

Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin yapilan ¢aligsmalar 6rneklem alanina gore incelendiginde,
ortaokul grencilerinin ve 6gretmenlerin daha cok kullamldigi goriilmektedir. Orneklem biiyiikliigii
olarak ise, 31-100 ile 11-30 kisi arasinda olan Orneklem biyiikligiiniin en fazla kullanildigi
goriilmektedir. Bu sonuglar, Akaydin ve Cecen (2015) ile Kula ve Sadi’nin (2015) yaptiklar igerik
analizi ¢calismasinda kullanilan 6rneklemin ¢ogunlukla ortaokul dgrencileri ve Bikmaz ve arkadaglar
(2013) ile Yiiksel ve arkadaslar1 (2016) yaptiklari ¢aligmalarda 6rneklemin ¢ogunlukla 6gretmelerden
olustugu aragtirma sonucu ile bu arastirma sonuglar1 ortiismektedir. Ayrica 6rneklemin biyiikligi
bakimindan bu ¢alismada ulasilan sonuglar ile alan yazinda egitim arastirmalari {izerine yapilan icerik
analizi ¢alismalarinda 11-30 ile 31-100 kisi arasinda olan 6rneklem biiyiiklii sonuglar1 benzerlik
gostermektedir (Akaydin ve Cegen, 2015; Sozbilir, Giiler ve Ciltas, 2012; Kula ve Sadi, 2015; Ozan ve
Kose, 2014; Sarag¢ ve Kunt, 2016). Sonucta bu ¢aligmada drneklem biiytikliigiiniin ¢gogunlukla 11-100
araliginda olmasi bulgusu ile en fazla calismanin nicel olarak gergeklestirilen betimsel/tarama
arastirmalar1 oldugu bulgusunun celistigi diisiiniilmiistiir. Bu durumda nicel tarama yontemi
arastirmalarinda 6rneklem biiytikliigiiniin oldukga yiiksek olmas1 beklenebilir. Ciinkii nicel ¢alismalarda
orneklem biiyiikliigliniin olmas1 gerektiginden daha az olmasi arastirma sonuglarinin giivenirligini ve
dis gegerligini diistirebilmektedir (Creswell, 2005; Fraenkel, Wallen, Hyun, 2012). Bu nedenle okul dis1
O0grenme ortami alaninda yapilacak nicel desenli betimsel/tarama yonteminde yapilacak c¢aligmalarda
orneklim biiyiikliigliniin evreni daha iyi temsil edecek sekilde ve daha fazla sayida tutulmasi galigma
verilerinin giivenilirligini destekleyebilir.

Okul dist O6grenme ortamlarina iliskin yapilan g¢alismalar veri toplama araglarina gore
incelendiginde, anket, goriisme ve tutum-ilgi-yetenek anket formlarmin daha fazla kullanildigi
goriilmektedir. Bunun sebebi, arastirmanin biiyilk ¢ogunlugunda nicel ydontem ve betimsel-tarama
deseni kullanildig1 i¢in olabilir. Ayni zamanda, anket formlarindan basari testleri, gériisme formlarindan
yar1 yapilandirilmis goriismeler ve tutum-ilgi-yetenek formlarindan ise likert tipi 6lgekler en fazla
kullanilmigtir. Bu sonuglar egitim alan yazinda yer alan aragtirmalari igerik analizi aragtirma sonuglari
ile benzerlik gostermektedir (Sozbilir, Giiler ve Ciltag, 2012). Alan yazinda egitim arastirmalari iizerine
yapilan igerik analizi ¢aligmalarinda da anket formu olarak basari testi kullanan (Bikmaz ve ark, 2013;
Kanli ve ark., 2014; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015; Ozan ve Kose, 2014; Sara¢ ve Kunt,
2016), yar1 yapilandirilmig goériisme formlar1 kullanan (Sozbilir, Giiler ve Ciltas, 2012; Giinay ve Aydin,
2015; Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu, 2015; Kanli ve ark., 2014; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan,
2015) ve likert tipi 6lgek kullanan (Akaydin ve Cegen, 2015; Bikmaz ve ark, 2013; Giinay ve Aydin,
2015; Islamoglu ve ark., 2015; Ozan ve Kose, 2014; Sara¢ ve Kunt, 2016; Yiiksel ve ark., 2016)
caligmalarla bu caligma sonuglart benzerlik gostermektedir. Ayrica incelenen arastirmalarda veri
toplamak icin birden fazla veri toplama aracinin kullanildig1 goriilmiistiir. Ancak bu tiir ¢aligmalarin
beklenilen diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Bu sebeple ¢aligmalarda bulgularinin giivenilirligini
artirmak ve daha gegerli sonuglara ulasabilmek i¢in aragtirmacilarin birden fazla veri toplama araci
kullanmalar1 6nerilebilir. Cilink{i bir arastirmada bulgular farkli tiirdeki verilerle desteklendiginde,
aragtirma verilerinin zenginligi, giivenilirligi ve gecerliligi artacaktir (Sozbilir, Giiler ve Ciltag, 2012;
Fraenkel, Wallen, Hyun, 2012).
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Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin yapilan ¢alismalar veri analiz yontemlerine gore
incelendiginde, dogal olarak en fazla nicel veri analizlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Nicel veri
analizlerinden betimsel olarak frekans-yiizde ve ortalama-standart sapma degerleri, kestirimsel olarak
ise t-testi ve ANOVA/MANOVA analizleri daha fazla kullanilmistir. Nicel veri analiz yontemlerinde,
betimsel/tarama ve yar1 deneysel desen kullanilarak elde edilen verilerin analizinde, frekans-ylizde ve
ortalama-standart sapma ile dogal olarak uygulama oncesi ve sonrasi gruplarin ortalama degerlerinin,
gruplar arasindaki iligkilerin tespit edilebilmesi i¢in t-testi ve  ANOVA/MANOVA analizlerin
kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir. Alan yazina bakildiginda egitim alanindaki aragtirmalarda
betimleyici istatistikler, t-testi vet ANOVA gibi istatistiksel yontemlerin ¢ogunlukla kullanildigi
aragtirma sonuglar1 ile bu g¢aligma sonuglari ortiismektedir (Erdem, 2011).Ayrica nitel veri analiz
yontemlerinde de igerik analizi ve betimsel analizler kullanilarak veriler elde edilmistir.Alan yazinda
egitim arastirmalari iizerine yapilan icerik analizi ¢aligmalarinda da betimsel nicel veri analiz tiirleri
kullanan(Akaydin ve Cegen, 2015; Sozbilir, Giiler ve Ciltas, 2012; Giinay ve Aydin, 2015; Kanli ve
ark., 2014; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015; Ozan ve Kose, 2014; Sara¢ ve Kunt, 2016;
Yiiksel ve ark, 2016), kestirimsel nicel veri analiz tiirleri kullanan (Akaydin ve Cegen, 2015; Giinay ve
Aydin, 2015; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015; Ozan ve Kose, 2014; Sara¢ ve Kunt, 2016;
Yiiksel ve ark, 2016), nitel veri analizlerinden igerik analiz metodunu kullanan (Giinay ve Aydin, 2015;
Kurt ve Erdogan, 2015; Ozan ve Kose, 2014; Yiiksel ve ark, 2016) ve nitel veri analizlerinden betimsel
analiz metodunu kullanan (Akaydin ve Cegen, 2015; Sozbilir, Giiler ve Ciltas, 2012; Kanli ve ark., 2014;
Yiiksel ve ark, 2016) ¢alismalarda benzer sonuglara ulasilmaktadir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur.

° Calisma sonucunda incelenen arastirmalarin biiyiik kisminin Fen Bilimleri ananinda
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmacilar tarafindan diger disiplin alanlarinda da okul dis1 6grenme
ortamlar1 daha fazla kullanilabilir.

. Calismada, icerik analizi yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla nicel yontemin kullanildigi
gorilmiistiir. Bu nedenle arastirmacilar ¢aligmalarinda daha derinlikli, gecerli ve giivenilir
sonuglar elde etmek bakimindan karma yéntem kullanabilirler.

. Incelenen arastirmalarda, genellikle okul dis1 6grenme uygulamalarinin ortaokul ve
Ogretmenler diizeyinde gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu nedenle okul disi 6grenme
aragtirmalar1 ~ ozellikle ilkokul, ortaggretim ve {niversite Ogrencileri diizeyinde

gerceklestirilebilir.

° Okul dis1 6grenme ortamlart ile ilgili ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglari ve
veri analiz yontem ve teknikleri ¢esitlendirilebilir.

. Konuyla ilgili olarak daha derinlikli, gegerli ve giivenilir sonuglar
elde etmek bakimindan karma desenli ¢aligmalara yer verilebilir.

o Ulkemizdeki arastirmacilarin Ingilizce yeterlilikleri gelistirilmeli ve okul dis1 6grenme
ortamlar1 ile ilgili uluslararast indekslerde taranan dergilerde yayinlanan calismalarin sayisi
artirilmalidir.

. Okul dis1 6grenme ortami alaninda yapilacak nicel desenli betimsel/tarama yonteminde

yapilacak ¢alismalarda 6rneklem biiytikligiiniin evreni daha iyi temsil edecek belirlenmelidir.
. Okul dis1 6gretme ortami olarak akvaryum, hayvanat bahgesi, botanik bahgeleri ve
sanayi kuruluslart gibi okul disi O6grenme ortamlarinin kullanildigi caligmalarin sayisi
artirilabilir.
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Ek 1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Yayin Smiflama Formu

A-Arastirmanin Kiinyesi

1-Aragtirmanin adi:

2-Yazar/lar: TC( ) Yabanci () Karma ()

3-Aragtirmanin yay. tiirti: Dr () Y.Lis. () Makale ( ) Ulusal () Uluslararast () Yil: Dil:

4-Derginin adi / tiirii: SCI/SSCI () | ERIC/BEI/AEI () ULAKBIM () | Diger... ()

B- Arastirmanin Disiplin Alani

1-Fen bilimleri () | 2-Hayat bilgisi ( ) [ 3-Sosyal bil. ( ) [ 4-Genel () [ 5-Spor () | 6-Diger. ()

C- Okul Disi Ogrenme Ortamu Alanlar:

1- Non-formal 6grenme ortami alanlari ()

2- informal ortamu alanlar1 ()

11- Hayvanat Bahgesi ()

17- Milli Parklar ()

21- Sokaklar/Oyun alanlar1 ()

12- Botanik Bahgesi ()

18- interaktif Sergiler ( )

22 -Mobil cihazlar ()

13- Miizeler/Bilim Merkezleri ()

19-Akvaryumlar ()

23- Ev Ortamu ()

14- Planetaryumlar ()

20- Genel...( )

24- Okullarda iicretsiz faaliyetler ()

15- Geziler/Doga etkinlikleri ()

21- Diger...( )

25- Web.2 uygulamalari / e - 6grenme ()

16- Sanayii Kuruluslari ()

26- Genel... ()

27- Diger... ()

D- Arastirmamn Tiirii

1- Alan yazin der. ()

3- Kuramsal ¢al. ()

5- Eylem cal. ()

7- Mesleki ¢al. ()

2- Deneysel ¢al. ()

4- Betimsel / Tarama ¢al. ()

6- Yontem ¢al. ()

8- Degerlendirme ¢al. ()

E- Arastirmanin Kazanim Konusu

1- Ogrenme iiriinleri ( )

4- Tutum-ilgi-yetenek ()

7- Miifredat ¢alig. ()

10- Yonetim ()

2- Ogretim materyali tasar. () 5- Arastirma yon. ve teori () 8- Olgek-test gelis. () 11- Diger...( )

3- Egitim/6gretim sorunlar () 6- Ogretmen/aday egitimi () 9- Sistematik deg. ()

F- Arastirmanin Yontemi

1-Nicel ( ) 2-Nitel ( ) 3-Karma () 4-Alan Yazin ()
11- Deneysel 12- Tarama 21-Kiiltir analizi / | 26- Anlat)/ 31- Yakinsayan/ 41- Meta analiz
() () Etnografi () Biyografi...( ) Paralel...( ) ()

111- Tam 121- Betimsel 22-Olgu-bilim 27- Kavram | 32- Agimlayici 42- Alan yazin der.
deney () () /Fenemonoloji () analizi () Sirali () ()

112- Yari deney 122- Karsilagtirmali 23-Durum ¢alis. () 28-Yorumlama 33- Kesfedici 43- fgerik analizi
() () /Derleme...( ) Sirali () ()

113- Zayif deney

123- Korelasyonel

24-Teori-kuram olus

29- Soylem analizi

34-Doniistiiriicti

() ) Q) () /gok agamali( )
114-Tek denek. 124- Tarama yon. 25-Elestirel kuram 30- Eylem aras.
Q Q) Q) Q)

G- Arastirmanin Calisma Grubu / Orneklemi

1- Orneklem Alam ()

2- Orneklem Biiyiikliigii (

/3- Belirsiz ()

11- Okul 6ncesi ()

14- Lise(9-12)( )

17- Yoneticiler ()

21-1-10 aras1 ()

24-101-300 ()

12- Tlkokul (1-4) ()

15- Universite ()

18- Veliler ( )

22-11-30 aras1 ()

25- 301-1000 ( )

13- Ortaokul (5-8) ( )

16- Ogretmen ()

19- Diger... ()

23-31-100 aras1 ()

26- 1000°den faz.( )

H- Arastirmanin Veri Toplama Araclari

1- Basar testleri ()

2- Anket ()

3- Goriisme ()

4- Gozlem ()

11- Agik uglu ()

21- Agik uglu ()

31- Yapilandirilmis ()

41- Katilimer ()

12- Coktan se¢meli ()

22- Coktan se¢meli ()

32- Yari-yapilandirilmig( )

42- Katilimei olmayan( )

13- Diger... ()

23- Likert tipi ()

33- Yapilandirilmamis ()

24- Diger... ()

34- Online goriisme ()

5- Tutum/ilgi/yetenek ()

6- Alternatif araclar (_ )

7- Dokiiman ()

8- Diger... ()

51- Agik uglu ()

61- Performans testleri( )

52- Coktan segmeli ()

62- Tanilayici testler ()

53- Likert tipi ()

63- Kavram haritalari ()

54- Diger... ()

64- Port folyo vb. ()

I-Arastirmanin Veri Analiz Yontemi

1- Nicel veri analizi ()

2- Nitel veri analizi ()

11- Betimsel ()

12- Kestirimsel ()

21- Igerik analizi ()

111- Frekans/yiizde ()

121- Korelasyon ()

22- Betimsel analiz ()

112- Ortalama/s.sapma ()

122- t-testi ()

23- Meta analiz ()

113- Grafikle gés. ()

123- ANOVA/MANOVA ()

24- Dokiiman analiz ()

114- Diger... ()

124- ANKOVA/MANKOVA ()

25- Diger...( )

125- Faktor analizi ()

126- Non-parametrik testler ()

Agciklama:
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l{‘ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Sosyal Medya Kullanim ve

Doyumlarinin Incelenmesi
Mithat AYDIN %, Tiirkan CELIK 2

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu caligma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi
6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim ve doyumlarinin degigkenler agisindan
nasil bir iligki gosterdigini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada nicel aragtirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini, 2016-
2017 egitim 6gretim yil1 giiz déneminde Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 1.,
2., 3. ve 4. smifta 6grenim goren 304 Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirmadaki iliski; cinsiyet, akademik basari, sinif diizeyi ve Medya Okuryazarlig
dersi agisindan incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 21.0 paket
programinda degerlendirilmistir. ~ Degerlendirme sonuglarinin yiizde ve frekans
dokiimleri alinmistir. Analiz sonuglarinda Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal
medya kullanim puanlari ile sosyal medya doyum puanlar arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Bu iliski pozitif yonde orta derecede bir iliski seklindedir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim ve doyumlarinin orta diizeyde
oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylarmin doyum ve kullanim testi sonuglarinda
sinif kademesine ve medya okuryazarlig1 dersini alma durumlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark gézlenmis olup, bu fark simif kademesi yiiksek ve Medya
Okuryazarligi dersini alan 6grencilerin lehinde olmustur. Ancak cinsiyet degiskenine
gore kullanim testinde istatistiksel agidan anlaml bir fark goriiliirken, doyum testi
puanlarinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Benzer sekilde Sosyal medya kullanim
durumlar ile akademik not ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmug olup,
akademik basarilari ile sosyal medyadan elde ettikleri doyum arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farka rastlanmamastir.
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variables. The data obtained in the study were evaluated in the SPSS 21.0 package Online Published: 30.08.2017
program and the percentages and frequency breakdowns were taken. Social media
usage scores of Social Studies Student Teachers and social media satisfaction scores
were found to be significant. This relationship is a moderate relationship in the
positive direction. It has been observed that Social Studies Student Teachers’ social
media use and satisfaction are moderate. There was a meaningful difference between
the satisfaction level of the Student Teachers and the level of taking the media literacy
course in the satisfaction and use test results. This difference was in favor of the
students who attended the class stage and Media Literacy course. However, there was
a statistically meaningful difference in the use test according to the gender variable,
but statistically no significant difference was found in the satisfaction test scores.
Similarly, there was a statistically significant difference between the academic
achievement and the satisfaction achieved from social media, while there was
statistically no significant difference between social media use and academic grade
averages.

Giris

Gecmis c¢aglardan beri insanlar ¢ok c¢esitli araglar kullanmistir. Kullandiklar1 bu araglar bazen
avcilik, toplayicilik, tarim, ticaret vb. giinliik yasantilarinda birgok ihtiyacini karsilamistir. Hayatina her
giin yeni bir aracin eklenmesi beraberinde insanlarin daha az ¢aba ve kas giicii ile daha ¢ok ve zor isleri
yapmasini saglamigtir. Daha az kas giicii ve ¢aba da insan hayatin1 kolaylastirip, onlarin farkli
ihtiyaclarint doyurup cevap veren ara¢ ve gereclerin icadini hizlandirmistir. Nitekim giliniimiiz insan
hayatini ¢epecevre saran teknolojik gelismeler, “bilgi toplumu”nun ortaya ¢ikmasi ve gelismesinde
biiyiik etkiye sahiptir. Insanlar bilgiye tek bir kanaldan degil, artik bircok yoldan ulasabilmektedir. Bu
durum insan hayatinda bir “devrim” niteliginde olup, c¢oklu medya teknolojileri, bilgisayarlar,
enformasyon ¢esitliligi, iletisim kanal ve araclarinin artmasi bilgi toplumunun olusum ve insan
yasantisinin degisim siirecini de beraberinde hizlandirmigtir (Kellner, 2014:413). 21. yiizyilin bilisim
harikas1 olan bilgisayarlarim internetle bulusmasi, yeni medya araglar1 ile birlikte “sosyal medya”
araglarini kullanima agarak, insanlarin bir¢ok ihtiyacini birden doyurdugu mecralarin kisa siirede genis
cevrelerce kullanilmasini saglamistir.

Artik Web 2.0 teknolojileriyle tek yonlii kitle iletisimin arag ile kullanici arasindaki ¢ok daha
etkilesimli bir iletisime dogru doniismesi, aktif kullanict kavramini ortaya ¢ikarmistir. Yani mevcut
medya alaninin i¢ine internetin de eklenmesi beraberinde “sosyal medya” kavramimi getirmistir. Sosyal
medya ad1 ilk kez San Francisco merkezli Guidewire Group’un kurucu ortaklarindan olan Chris Shipley
tarafindan kullanilmis olup, “Online” olarak iletisime ve bilgiye olanak saglayan, katilimi ve isbirligini
destekleyen araglarin tlimiinii igeren (Arslan, 2011:6) bloglar, microbloglar, wikiler, sosyal aglar, sanal
diinyalar, sosyal imleme siteleri, medya paylasim siteleri vb. teknolojik aglarin tiimii olarak
belirtilmistir. Sosyal medya kavraminin genel kabul gormiis bir tanimi bulunmamakla birlikte bazi
caligmalarda Web 2.0 ile sosyal medya birbirleri yerine kullanilmaktadir. Baz1 ¢aligmalarda ise bu iki
kavramin farkliligina vurgu yapilmigtir. Sosyal medya genel anlamda Web 2.0 teknolojileri {izerine
kurulmus olup, daha derin sosyal etkilesime, topluluk olusumuna ve isbirligi projelerini bagarmaya
imkan saglayan web siteleri olarak tanimlanabilir. Web 2.0, teknolojik boyutu vurgulanarak
tanimlanirken, sosyal medya, sosyal boyutu ve kullanimi1 6n plana ¢ikarilarak tanimlanmaktadir (Akar,
2010: 17). Diger bir tanimda ise Sosyal medyanin kullanicilarin birbirleriyle bilgi, goris ve ilgi
alanlarin paylasarak, etkilesim kurmalarini saglayan ¢evrimigi araglar ile web sitelerini igermekte olup,
aynt zamanda teknolojiyi, sosyal girisimciligi kelimeler, resimler, videolar ve ses dosyalariyla
birlestiren genel bir kavram olarak ele alinmigtir (Onat, 2010:105).

Bireylerin sosyal medyayr kullanim nedenleri, motivasyonlari, aligkanliklari, tercihleri,
kullanirken hangi ihtiyaclar1 giderdikleri ve elde ettikleri doyumlar kisiden kisiye degisebilmektedir.
Yapilan bazi arastirmalar (Aydin ve Celik, 2016; Celik, 2017) sosyal medya ortaminin, kullanicilarin
diger kullanicilarla eszamanli bir sekilde duygu diislince ve fikirlerini paylagmalarini, farkli ortamlarda
sinirsiz kaynaklardan bilgilenmelerini, her yerde iicretsiz egitim olanaklar1 edinmelerini,
sosyallesmelerini ve kendilerini ifade etmelerini, varolus ortami bulmalarini, can sikintisini gidermeleri
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vb. eylemleri kolaylagtirmistir. Bunun yaninda kullanicilarin kisisel bilgilerini, fotograflarini,
videolarin1 dijital platformlarda paylasabilmelerine imkan tanimaktadir. Bu konuda ¢ok sayida ulusal ve
uluslararast arastirma da bulunmaktadir (Kogak, 2012; Koseoglu, 2012; Akegay, 2011; Vural ve Bat,
2010; Quan-Haase ve Young, 2010; Whiting ve Williams, 2013).

Son iki yiiz yildir kullanimi hizla artan kitle iletisim araglari ile kullanicilar arasindaki iligki
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele alinmistir. Basta etki aragtirmalar1 agisindan ele alinmis
olup, bu araglarin kullanicilar tizerindeki “kuvvetli ve “siirli-segici etkisi”ne dayali olarak arastirmalar
sekillenmistir. Bunlardan “Sihirli Mermi Kurami” Darvin’in Evrim Teorisine dayanmakta olup, kitle
iletisim araglarinin kullanicilar iizerinde kuvvetli bir etkisi oldugunu savunur. 20. ylizyilin baslarindan
itibaren, kullanim1 yayginlasan kitle iletisim araclari ile kullanicilar arasindaki iliski, aragtirmacilar i¢in
ilgi ¢ekici bir arastirma konusu olmustur. Kitle iletisim araglarinin kullanicilar tizerindeki etkisinin
Olciilmesi, buna bagl olarak da kuvvetli etkisi ile smirli ve secici etkilerine dayanan yaklasimlar
seklinde arastirmalar1 yonlendiren iki temel goriisii ifade etmektedir. Oncelikle Darwin'in Evrim
Kuramina dayandirilarak gelistirilen “Sihirli Mermi Kurami” kitle iletisim araglarinin kullanicilar
tizerindeki kuvvetli etkisini savunmaktadir. Bu kurama goére kullanicilar medyanin mesajlar1 karsisinda
pasif ve savunmasiz bir durusla etkiye aciktir (Defleur ve Dennis, 2002). Burada kitle iletisim araglarini
yani medyay1 elinde bulunduran ¢evreler toplumun neredeyse genelini kontrol etmektedir. Sinirli etki
yaklasiminda ise, kullanicilarin nitelikleri 6rnegin, aldiklar1 egitim, bulunduklar ¢evre, zeka diizeyleri
vb. ozellikleri medya mesajlarin1 algilamada belirleyici olduklar1 belirtilmektedir. Buna gore siire¢
icerisinde kullanicilar medya araglarini daha etkin kullanabilmektedirler (Quan-Hasse ve Young, 2010).
20. Yiizyilin ilk yarisinda sirastyla kullanicilar 6ncelikle izleyici analizleriyle kullanict 6zne konumuna
alimmis, daha sonra ise, ara¢ merkezli arastirmalardan izleyici merkezli arastirmalara doniilmiistiir. Bu
stirecte kullanicilarin medya ile ne yaptiklar ne amagla kullandiklari, 6zellikle Maslow’un da ihtiyaglar
hiyerarsisinde gecen hangi ihtiyaglarin karsilanmaya calisildigi daha da merak konusu olmustur.
Ozellikle yapilan ¢aligmalarla insanlarin medyay: kullanarak bazi doyumlara ulastigi kullanimlar ve
doyumlar yaklagimiyla netlesmistir. Zira toplum i¢inde medya kullanicilar1 eglendirme, iliski kurma,
gozetleme, kiiltiirel aktarim veya sosyallesme gorevi gormektedir (Katz vd., 1974). Sosyal medyanin
farkli amaglar i¢in kullaniminin artmasi, internet ve sosyal aglarda gecirilen zamani da artirmistir. Hatta
sosyal medya kullanimi bazen 6yle boyutlara ulasiyor ki, insanlarin giinliik hayatta 6ncelikli birgok isini
ertelemesine neden olmaktadir. Bunun yaninda sosyal medya aglarina bagimlilik ve burada gegirilen
zamanin artmasiyla bir takim risk unsurlar1 da kendini géstermektedir. Tam da bu noktada bireylerin
teknoloji ve sosyal medya okuryazarligt konusundaki bilgi ve deneyimlerinin yetkinliginin
sorgulanmasi gerekmektedir.

Yeni Medya Okuryazarhiginin Gerekliligi

Bireylerin, aktif bir sekilde medya unsurlarini olusturabilme, iletme ve iletilen mesajlar1 da
alirken ¢oziimleyebilme becerisinin yaninda; basili, gorsel, isitsel ve internet medyasinda verilmek
istenen mesajlarin farkinda olarak, bu mesajlar1 ¢oziimleme, degerlendirme ve bagka yollarla iletebilme
yetenegi (RTUK, 2007) olan medya okuryazarhigi onem kazanmaktadir. Literatiirde medya
okuryazarligi becerisine sahip bireylerin su 6zellikleri gostermesi beklenmektedir (Thoman ve Jolls,
2003): a) gesitli kaynaklardan farkli formlardaki medyalara erisebilme, b) mesajlarin nasil olustugunu
kesfederek analiz edebilme, c) Ortiik ve acgik mesajlar1 ahlaki ve demokratik ilkelere gore
degerlendirebilme, d) gesitli kaynak ve materyalleri kullanarak kendi medyasini olusturup oradan
mesajlar verebilme seklindedir. Ancak hizla gelisen kitle iletisim teknolojisi internetin bilgisayarla
bulusmasi1 ve Web 2.0 teknolojilerinin gelisimiyle medya okuryazarligina yeni bir boyut kazandirmistir.
Artik kullanicilardan beklenen ozelikler Livingston’un (2004) da belirttigi gibi elektronik ortamdaki
sesli, gérsel materyalleri ve metinleri okuyabilme, bilginin internet ortaminda nasil sunuldugunu bu yeni
araglar1 kullanan bireylerin sahip olmasi gerekli beceri ve yeterlilikleri bilme, www, e-posta, chat vb.
uygulamalar1 bireylerin ne bigimde kullandiklari, bu araglar i¢in hangi okuryazarliklara ihtiyag
duyuldugu gibi konulara hakim olunmast gerektigi seklindedir. Adiglizel (2005) Medya
okuryazarliginin, giiniimiiz teknolojilerinden yeni medya ve sosyal medya baglaminda diisiiniildiigiinde,
daha farkli ve geliskin becerileri gerektirdigini dile getirmektedir. Zira giinlimiizde kullanicilarin farkli
platformda bir araya gelerek, etkin bir sekilde iletisime gegmesini saglayan sosyal medya, kullanicilarin
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hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi olmustur. Yeri geldiginde sosyal medya kullanicinin; en yakin dostu,
sirdagi, eglence araci, gezdigi sanal ortam, hayallerinin gerceklestigi, kendini gdsterdigi, gosteri yaptigi,
siyasi fikirlerini olusturup paylastigi, varolus ortami buldugu, rahatladig: stresten kactigi, arkadas-dost
edindigi yer, zaman zaman ise 6gretmeni, ebeveyni, boyutlarini1 almaktadir.

Dolayistyla medya egitimini verecek olan 6gretmenlerin medyayi nasil kullandiklari ile medya
okuryazarlik diizeylerinin, Ogrencilerini bilinglendirme ve onlara model olma agisindan Snem
tagimaktadir. Bu konuda medya okuryazarlig1 egitimini verecek olan 0gretmenlerin iizerine diisen
sorumluluklar giiniimiizde internet teknolojilerinin giderek gelismesinden dolay1 daha da artmaktadir.
Zira dgretmen adaylarmin sosyal medya kullanimlari, motivasyonlar1 ve bu konudaki yeterlilik ve
becerileri hem gelecek nesiller hem de bu ¢alisma i¢in 6nem tasimaktadir.

Calismanin Amact

Bu calisma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen
adaylarinin sosyal medya kullanim ve doyumlarini degiskenler agisindan nasil bir iligki gosterdigini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin su alt problemlerine yanit aranmistir:

1) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin sosyal medya kullanim diizeyleri nedir?

2) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli farklilik géstermekte midir?

3) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlan ile smif diizeyleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

4) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile medya okuryazarligi
dersini alma durumu arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

5) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlar ile akademik not
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml farklilik var midir?

6) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyum diizeyleri
nedir?

7) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyum diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik géstermekte midir?

8) Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarmin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile siif
diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

9) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile medya
okuryazarlig1 dersini alma durumu arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

10) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile akademik
not ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlaml farklilik var midir?

11) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim diizeyleri ile doyumlar1 arasinda
anlaml bir iligki var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Karasar
(2003) iligkisel taramayi, iki ya da daha fazla degisken arasindaki degisimin varligini belirlemeyi
amaclayan yaklagim olarak tanimlamistir. Bu arastirmada da Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylarinin
sosyal medya kullanimlar1 ve doyumlar: arasindaki iligkiyi belirlemek amacriyla iligkisel tarama modeli
kullanilmastir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim dgretim yili giiz doneminde Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiltesi 1., 2., 3. ve 4. siifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Arastirmanin orneklemini ise oranli kiime 6rnekleme yontemiyle se¢ilen 1. Sinifta 6grenim goren 70,
2.sinifta 6grenim goren 77, 3.sinifta 6grenim goren 79 ve 4.sinifta 6grenim géren 78 olmak tizere toplam
304 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Bu g¢alismada Ogretmen adaylarn rasgele secilmemis, uygun
orneklem yontemi uygulanmistir. Bu yontemle katilimeilar ¢alismaya rasgele degil, hazir bulunusluk
durumu ve goniilliiliik esasina gore katilmaktadirlar. Katilimeilarin 149°u kadin 155°1 ise erkek olup,
bunlarin akademik not ortalamasi 3.51 ve iizeri olan 4 kisi, 3.01-3.50 olan 65 kisi, 2.51-3.0 olan 138
kisi, 2.00-2.50 olan 86 kisi ve 2.00-alt1 olanlarin sayis1 ise 11 kisiden olugsmaktadir. Ogrencilerin %45lik
oranla not ortalamasinin en fazla toplandig: aralik 2.51-3.00 aralig1 olup, katilimcilarin akademik basari
acisindan ortalama bir diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan 304 katilimecinin
175’1 Medya Okuryazarligi Dersi’ni almis, 129 kisi ise bu dersi almayanlardan olusmaktadir.
Katilimcilarin tiim bu demografik bilgileri Tablo 1’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin 6zelikleri

Katihmeilarm Ozellikleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 149 %49.0
Erkek 155 %51.0
Toplam 304 %100.0
Smif Diizeyi 1.Smif 70 %23.0
2. Simf 77 %25.3
3.Smf 79 %26.0
4.Smif 78 %25.7
Toplam 304 %100
Akademik Not Ortalamasi 2.00-alt1 11 %3.6
2.00-2.50 86 %28.3
2.51-3.00 138 %45.4
3.01-3.50 65 %21.4
3.51-lizeri 4 %1.3
Toplam 304 %100.0
Medya Okuryazarhg: Dersini Evet 175 %57.6
Alma Durumu Hayir 129 %42.4
Toplam 304 %100

Veri Toplama Aracglart

Calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarma Akgay (2011) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Medya Kullanim ve Elde Edilen Doyumlar Olgegi” ile Islek (2012) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Medya Kullanimi”na yonelik olgekler kullanilarak veriler toplanmistir. Akgay tarafindan (2011)
gelistirilen “Sosyal Medya Kullanim ve Elde Edilen Doyumlar Olcegi” toplamda 19 madden
olusmaktadir. Olgegin faktdr analizi sonuglar1 6zetlendiginde, sosyal medya kullanimi ve elde edilen
doyumlar 6lgegi icin, 6zdegeri 1°den biiyiik 4 faktor elde edilmistir. Bunlarin birincisi 6 sorudan olusan
“sosyal ¢evre edinme/sosyallesme faktorii”, 5 sorudan olusan ikinci faktor “eglence/bos vakit gecirme
faktorii”, 4 sorudan olusan tglincili faktdr “rahatlama/stresten uzaklasma” ve 4 sorudan olusan son
faktor ise “bilgi edinme/hayati tamima” faktorii olarak isimlendirilmistir. Bu faktorlerin sirasiyla
giivenirlik Cronbach Alfa korelasyon katsayilari sirasiyla 0.86, 0.81, 0.85, 0.74 olarak belirlemistir. Bu
aragtirmada ise Ol¢egin geneli i¢in hesaplanan Cronbach Alfa korelasyon katsayisint a=0.90dr.
Arastirmada kullanilan diger 6lgek ise Islek (2012) tarafindan gelistirilmis olup, Cronbach Alfa
kolasyon katsayisini a=0.95 olarak bulunmustur. Bu arastirmadaki giivenirlik kat sayis1 olan Cronbach
Alfa korelasyon katsayisi ise, 0=0.93 olarak bulunmustur. Katilimcilarin sosyal medya kullanimina
yonelik 6lgeklerden aldiklari toplam puanlarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in 1- 5 arasi1 esas
almmuistir. Bunun sonucunda ii¢ diizey belirlenmis olup, bunlar: Diisiik Diizey: 1-2,32; orta diizey: 2,33-
3,67; yiiksek diizey:3,68-5 seklinde araliklar belirlenmigtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programinda degerlendirilmis, ylizde ve
frekans dokiimleri alinmigtir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerdeki 4 aralik 5 secenege boliinmiis (4: 5=
0.80); bulunan say1 segenekleri temsil eden en alt sayidan itibaren eklenerek: 1.00—1.80 Tamamiyla
Katilmiyorum, 1.81-2.60 Katilmryorum, 2.61-3.40 Kararsizim, 3.41-4.20 Katiliyorum, 4.21-5.00
Tamamiyla Katiliyorum seklinde yorumlanmistir. Verilerin dagiliminin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek orneklem Kolmogorov Simirnov testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuglara gore sosyal medya kullanim anketi verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
K-S(2)=0.981; p>0.05 ). Benzer sekilde sosyal medya doyum 6lgegi anketi verilerinin de normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (K-S(z)=1.863; p>0.05). Bu nedenle arastirma sorusuna cevap vermek igin
parametrik bir teknik olan Independent Samples T-Test (Iki bagimsiz drneklem T-Testi) ve One-Way
Anova (Tek YoOnlii Varyans Analizi) testinin kullanilmasina karar verilmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarmin sosyal medya kullanimi ile sosyal medya kullanimina doyum arasinda anlaml bir iligki olup
olmadigim belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.

Bulgular

1) Sosyal Bilgiler igretmen adaylarinin sosyal medya kullanim diizeyleri nedir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim diizeylerini belirlemek igin
betimsel analiz yapilmstir. Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim diizeyine iligkin durum

Diizey Frekans Yiizde (%) X Ss

Diisiik 121 39,8 2,55 0,61
Orta 158 52,0

Yiiksek 25 8,2

Toplam 304 100,0

Analiz sonuglarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarinin %52°lik
oranla daha ¢ok orta diizeyde toplandig1 bulgulanmstir. Orta diizeyi % 39’luk oranla diisiik ve %8,2’lik
oranla yiiksek diizey takip etmektedir. Ogretmen adaylarindan yiiksek diizeyde sosyal medyay
kullananlarin orani sadece %8,2 lik oranda kalmas: dikkat ¢ekici bir bulgu olmustur.

2) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel acidan anlaml farklihk gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlarinin cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel a¢idan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin t-
testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlarinin cinsiyete gére incelenmesi

Cinsiyet N X Ss Se t df F p
Kadin 149 2,46 0,73 0,06004 -1,98 302 2,376 0,04
Erkek 155 2,64 0,82 0,06600

*p< .05 Independent Sample T-Testi kullanilmstir.

Tablo 3 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim Olcegi
toplam puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmus [t= -1,98, p<0,05] olup, bu fark
erkek 6gretmen adaylarinin lehinedir. Zira Tablo 3’te de goriildiigii gibi erkek 6grencilerin sosyal medya
kullanimina yo6nelik puan toplamlarinin ortalamasi 2,64 iken bayan Ogrencilerin toplam puan
ortalamalar1 2,46°da kalmistir. Dolayisiyla bu bulgu orneklem grubunda yer alan erkek 6grencilerin
sosyal medya kullanmayr bayan égrencilerden daha ¢ok tercih ettiklerini gostermektedir.
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3) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile sinif diizeyleri arasinda
istatistiksel acidan anlaml farkliik var midir?

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlarinin smf diizeyi
degiskenine gore istatistiksel agidan nasil bir farklilik gdsterdigi ve hangi sinifin hangi diizeyde sosyal
medya kullandigimi belirlemek amaciyla yapilan homojenlik testi ve One Way Anova testi sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Siif Kademesinde Sosyal Medya Kullanim Diizeyleri

Simif Diizeyi N Diisiik Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey
1. Simif 70 2,2315 0
2. Simf 77 2,2281 0
3. Simf 79 2,8147 0
4. Simf 78 2,9218 0
P 1,00 0,79
*p>.05

Tablo 4 incelendiginde birinci ve ikinci sinifta 6grenim goéren sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal medyay1 diisiik diizeyde kullandiklan (2,2281; 2,2315); igiincli ve dordiincii
smiflarin ise sosyal medyay1 orta diizeyde (2,8147; 2,9218) kullandiklar1 bulgulanmistir. Ayrica
sonuglar incelendiginde sinif bazinda yiliksek diizeyde bulgulara rastlanmamistir. Bu durum sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin simif diizeyi yiikseldik¢e sosyal medya kullanimlarinda da bir artisin
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bu sorusunda sosyal medya kullaniminin siniflar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek icin One Way Anova Testi kullanilmig olup, bulgular Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sinif Kademesinde gore Sosyal Medya Kullanim Farki

En yiiksek toplam puanlar df X F P
Gruplar arasi 31,367 3 10,456 20,305 ,000
Grup ici 154,483 300 ,515
Toplam 185,850 303

*p< .05 Oneway Annova Testi kullanilmistir.

Tablo 5 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim
durumlarinin simif diizeyi degiskenine gore [F= 20,305; p<0,05] anlamli bir farklihk gosterdigi
bulgulanmistir. Bu farkin hangi sinif diizeyleri arasinda anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Tukey
HSD Post Hoc Testi Kullanilmigstir. Bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Smiflar aras1 Sosyal Medya Kullanim Diizeyi Nasil Bir Farklilik Gostermektedir?

Smif Diizeyi  Karsilastirilan X Se P En Yiiksek En diisiik
Simif iliski iliski
1. simf 2. simf ,00340 ,11851 1,000 -,3028 ,3096
3. simf -,58317* 11779 ,000 -,8875 -,2789
4. sif -,69026* ,11814 ,000 -,9955 -,3850
2. simif 1. simf -,00340 ,11851 1,000 -,3096 ,3028
3. simf -,58657* ,11492 ,000 -,8835 -,2897
4. siuf -,69366* ,11528 ,000 -,9915 -,3958
3. siif 1. simf ,58317* ,11779 ,000 ,2789 ,8875
2. simf ,58657* ,11492 ,000 ,2897 ,8835
4. simf -,10709 ,11454 ,786 -,4030 ,1888
4. simf 1. simf ,69026* ,11814 ,000 ,3850 ,9955
2. simf ,69366* ,11528 ,000 ,3958 ,9915
3. siif ,10709 ,11454 ,786 -,1888 ,4030

*p< .05 Homojen varyans varsayimi gecerlidir, Tukey HSD Post Hoc Testi Kullanilmustir.
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Tablo 6 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim dlgegine yonelik
toplam puan ortalamasi sinif diizeyine gore karsilagtirildigi zaman smiflar arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (p<0,05). Yukaridaki tabloya gore birinci siniflar ile ikinci ve dordiincii siniflar
arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir, ancak birinci siniflar ile iiciincii siniflar arasinda anlamli bir
farka (p<0,05) rastlanmustir. Farklilik sosyal medya kullanimlar1 acisindan aritmetik ortalamasi daha
yiiksek olan dgiincii simiflarin lehinde olmustur. Ayrica ikinci siniflarla iigtincii ve dordiincii siniflar
arasida anlamly bir fark goriilmiis olup, bu fark ortalamasi daha yiiksek olan iigiincii ve dordiincii
siniflar lehine olmustur. Dolayisiyla {igiincii ve dordiincii siniflarin birinci ve ikinci siniflara gére sosyal
medyay1 kullanmay1 daha fazla tercih ettikleri bulgulanmis olup, en fazla fark ikinci siniflarla dérdiincii
smiflar arasinda gézlenmistir.

4) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile medya okuryazarligi
dersini alma durumu arasinda istatistiksel acidan anlaml farklilik var midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlar1 ile medya okuryazarlig:
dersini alma durumu arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Sosyal medya kullanim durumu ile medya okuryazarligi dersini alma durumlarinin incelenmesi

MEOQO Dersini Aldim N X Ss Se df t F p
Evet 175 2.8242 0,72661 0,05493 302 7,462 0,018 0,000
Hayir 129 2,2000 0,71288 0,06277

*p< .05 Independent Sample T-Testi kullanilmustir.

Tablo 7 incelendiginde Medya okuryazarlig1 dersini alan 6gretmen adaylariin sosyal medya
kullanim puanlarinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Zira medya okuryazarligi dersini alan 6gretmen
adaylarinin aritmetik ortalama puanlar 2, 8242 iken, bu dersi almayan 6gretmen adaylarinin aritmetik
ortalamalarimin 2, 2000°de kaldig1 bulgulanmistir. Dolayisiyla Medya Okuryazarligi dersini alma ile
sosyal medya kullanim durumu arasinda anlamli bir farklilik [t=7,462; p<0,05] g6zlenmistir.

5) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile akademik not
ortalamalar: arasinda istatistiksel acidan anlaml farklilik var midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile akademik not
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in One Way
Anova, Tukey HSD Post Hoc testleri kullanilmis olup, bulgular Tablo 8, 9 ve 10’da sunulmustur.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler §gretmen adaylarinin akademik notlarina gore sosyal medya kullanim testi puan diizeyleri

Akademik ortalama N X

2.00-alt1 11 2,3963
2.00-2.50 86 2,2812
2.51-3.00 138 2,6882
3.01-3.50 65 2,6734
3.51-iizeri 4 2,6859

Tablo 8 incelendiginde 138 6grencinin orta diizeyde basariya (2.51-300) sahip olduklar1 ve orta
diizey basartya sahip 6grencilerin sosyal medya kullanim testi puanlarinin (2,6882) daha yiiksek ¢iktigi
gozlenmektedir. Dolayistyla Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik ortalamalarina gore sosyal
medya kullanim durumlar orta diizeye diismektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya
kullanom durumlar ile akademik not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi
belirlemek i¢in ise One Way Anova Testi kullanilmig olup sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. sosyal medya kullanim durumu ile akademik not ortalamalari arasinda fark

En yiiksek toplam puanlar df X F P
Gruplar aras1 10,149 4 2,537 4,318 ,002
Grup ici 175,701 299 ,588
Toplam 185,850 303

*p< .05 Oneway Annova Testi kullanilmugtir.

Tablo 9 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari
ile akademik not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gozlenmistir. Bu farkliligin not ortalamalari
arasindaki iligkisi ise Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Sosyal medya kullanim durumu ile akademik not ortalamalari arasindaki farkin incelenmesi

Tukey Akademik  Akademik X Se P En diisiik En yiiksek iliski
HSD Not Not iligki
2.00-alt1 2.00-2.50 ,11511 ,24547 ,990  -,5586 ,7888
2.51-3.00 -,29195 ,24016 742 -9511 ,3672
3.01-3.50 -,27710 ,24992 ,802  -,9630 ,4088
3.51-iizeri -,28963 44758 ,967  -1,5180 ,9388
2.00-2.50 2.00-alt1 -, 11511 ,24547 ,990  -,7888 ,5586
2.51-3.00 -,40706"  ,10531 ,000 -,6961 -,1180
3.01-3.50 -,39222"  ,12599 ,017 -,7380 -,0464
3.51-iizeri -,40474 ,39210 ,840  -1,4809 ,6714
2.51-3.00 2.00-alt1 ,29195 ,24016 742 -3672 ,9511
2.00-2.50 ,40706" ,10531 ,000 1180 ,6961
3.01-3.50 ,01485 ,11532 1,000 -,3016 ,3313
3.51-iizeri ,00232 ,38880 1,000 -1,0647 1,0694
3.01-3.50 2.00-alt1 27710 ,24992 ,802  -,4088 ,9630
2.00-2.50 ,39222" ,12599 ,017 0464 ,7380
2.51-3.00 -,01485 ,11532 1,000 -,3313 ,3016
3.51-iizeri -,01252 ,39490 1,000 -1,0963 1,0713
3.51-lizeri 2.00-alt1 ,28963 44758 967 -,9388 1,5180
2.00-2.50 ,40474 ,39210 ,840  -6714 1,4809
2.51-3.00 -,00232 ,38880 1,000 -1,0694 1,0647
3.01-3.50 ,01252 ;39490 1,000 -1,0713 1,0963

*p< .05 Homojen varyans varsayimi gecerlidir, Tukey HSD Post Hoc Testi Kullanilmistir.

Tablo 10 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari
ile akademik not ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin not ortalamasi 2.00-2.50 ile 2.51- 3.00 ve not
ortalamasi 3.01-3.50 arasinda olan Ogrenciler arasinda oldugu bulgulanmistir. Ayrica tabloda
Ogrencilerin not ortalamasi yiikseldikge, sosyal medya kullanimina yonelik puan ortalamalarinda da bir
artisgin oldugu goézlenmistir. Dolayisiyla akademik basarist yiiksek olan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal medyay1 daha aktif kullandiklar1 bulgulanmustir.

6) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyum diizeyleri nedir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumlarinin nasil
oldugunu belirlemek icin betimsel analiz yapilmigtir. Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iligkin doyumlari

N X Ss Se En diisiik puan En yiiksek puan
304 3,3225 ,82481 ,04731 1.00 5,68

Varyans analizi yapilmustir.

Arastirmanin bu alt probleminde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya
kullanimlarina iligkin doyumlariin hangi diizeyde olduguna bakilmistir. Tablo 11 incelendiginde sosyal
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medya doyum diizeylerinden (Yiiksek Diizey:3,68-5; Orta Diizey: 2,33-3,67; Diisiik Diizey: 1-2,32) 3,
3225 ortalamayla orta diizeve denk geldigi goriilmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal medya kullanimina yonelik doyumlarinin orta diizeyde oldugu bulgulanmustir.

7) Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyum diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel acidan anlamh farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler d6gretmen adaylarinin sosyal medya doyumunun cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel agidan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo
12°de verilmistir.

Tablo 12. Sosyal medya kullanimina iliskin doyum ile cinsiyet arasindaki farkin incelenmesi

Cinsiyet N X Ss Se F t P
Kadin 149 3,2911 ,83942 ,06877 ,242 -,652 ,515
Erkek 155 3,3528 ,81208 ,06523

*p> .05 Independent Sample T-Testi kullanilmustir.

Tablo 12 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya doyum olcegi
toplam puanlarinda cinsiyet degiskenine gére durumlarinda anlamli bir fark bulunmamistir [t= -,652,
p>0,05]. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya doyumu ile cinsiyet degiskeni arasinda
erkek ve bayan 6grenciler agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum hem erkek hem de
kadin O6grencilerin sosyal medya kullanimindan elde ettikleri doyumlarin birbirine yakin oldugu
sonucunu vermektedir.

8) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile sinif diizeyi
arasinda istatistiksel a¢idan anlaml farklihk var midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile sinif diizeyi arasinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin One Way Anova, Tukey HSD Post
Hoc testleri kullanilmig olup, bulgular Tablo 13, 14 ve 15°te sunulmustur.

Tablo 13. Doyum puanlari agisindan siif kademelerinin bulunduklar diizey

Sinif Diizeyi N Diisiik Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey
1. Simf 70 3,2955 0
2. Simf 77 2,8612 0
3. Simf 78 3,5829 0
4, Simif 79 3,5385 0
P 1,00 ,105 0

*p> .05 Homojenlik testi uygulanmigtr.

Smiflarm doyum testi puanlarinda smif bazinda anlamhi bir farklilik bulunmamigtir. Simif
kademesinde toplam doyum puanlarinin diistiikleri diizeyler; ikinci smiflar diisiik diizeyde doyum
saglamakta iken birinci, tgiincli ve dordiincti siiflar ise orta diizeyde sosyal medyadan doyum
saglamaktadirlar. Ayrica bu bulguda hi¢bir sinif kademesinin toplam puanlarinin yiiksek diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iligkin
doyumu ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in One Way Anova
Testi kullanilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14. Sosyal medya kullanimina iliskin doyum ile simif diizeyi degiskeni arasindaki fark

Doyum Testi toplam puanlar df X F P
Gruplar arasi 25,430 3 8,477 14,073 ,000
Grup ici 180,703 300 ,602

Toplam 206,133 303

*p< .05 Oneway Annova Testi kullanilmistir.
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Tablo 14 incelendiginde sosyal medya doyum o6lgegi puanlarinin siif kademeleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek igin Post hoc
Test: Tukey HSD testi kullanilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Sosyal medya kullanimina iliskin doyum ile sinif diizeyleri arasindaki farkin incelenmesi

Tukey Simf Karsilastirilan | X Se P En Diisiik | En Yiiksek
HSD diizeyi simf Iliski iliski
1. smuf 2. smuf 43424 ,12817 | ,004 ,1031 ,7654
3. siif -,28746 ,12740 111 -,6166 ,0417
4. simif -,24297 ,12778 ,230 -,5731 ,0871
2. smuf 1. stuf -,43424" ,12817 | ,004 -,7654 -,1031
3. siif -,72170" ,12429 ,000 -1,0428 -,4006
4. simif -,67722" ,12468 ,000 -,9993 -,3551
3. smif 1. sinif ,28746 ,12740 111 -,0417 ,6166
2. sinif ,72170" ,12429 ,000 ,4006 1,0428
4. simif ,04448 ,12388 ,984 -,2756 ,3645
4. simif 1. sinif ,24297 ,12778 ,230 -,0871 5731
2. sinif 67722" ,12468 ,000 ,3551 ,9993
3. siif -,04448 ,12388 ,984 -,3645 ,2756

*p< .05 Post hoc Test: Tukey HSD Testi kullanilmistr.

Tablo 15 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya 6lgegi doyum
puanlan ile siif diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark birinci smiflar ile ikinei
siniflar arasinda goriilmekte olup, birinci siniflarin lehinedir. Dolayisiyla birinci siniflarin sosyal medya
doyum 6l¢egine yonelik puanlari ikinci siniflarin puanlarindan daha yiiksek ¢ikmis olup, Tablo 13°te de
gorildiigii gibi birinci siniflar sosyal medyay1 orta diizeyde kullanirken ikinci siiflar diisiik diizeyde
kullanmaktadirlar. Diger bir farklilik da ikinci siniflar ile iiglincii ve dordiincii siniflar arasinda goriilmiis
olup, bu fark ii¢lincii ve dordiincii siniflarin lehinde olmustur.

9) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile medya
okuryazarlhig dersini alma durumu arasinda istatistiksel acidan anlamh farkhihik var nudwr?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim doyum 6l¢egi puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel agidan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile medya okuryazarligi dersini alma durumunun
incelenmesi

MEO Dersini Alma N X Ss Se df t F p
Durumu
Evet 175 3,5519 0,70346 0,05318 238,804 5,767 14,845 0,000
Hayir 129 3,0114 0,87651 0,07717

*p< .05 Independent Sample T-Testi kullanilmustir.

Tablo 16 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina
iligkin doyumu ile medya okuryazarligi dersini alma durumu arasinda anlamili bir fark vardir. Bu
Sfarkliik Medya Okuryazarligi dersini alanlarim lehinde bir sonug gostermistir. Dolayisiyla medya
okuryazarligi dersini alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya doyum 6lgegi puanlari bu
dersi almayan G6gretmen adaylarinin puanlarindan daha yiiksek ve anlamli bir farklilik [t= 5, 767;
p<0,05] gostermistir. Bu baglamda medya okuryazarlig1 dersinin sosyal medyadan yiiksek diizeyde
doyum saglamada olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.
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10) Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile akademik not
ortalamalar: arasinda istatistiksel acidan anlaml farklihk var midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile akademik
not ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli olusturup olusturmadigini belirlemek i¢in One Way
Anova Testi kullanilmistir. Analiz sonuglart Tablo 17 ve Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 17. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik notlarma goére doyum testi puan diizeyleri

Akademik ortalama N X

2.00-alt1 11 3,3684
2.00-2.50 86 3,1255
2.51-3.00 138 3,3924
3.01-3.50 65 3,4170
3.51-iizeri 4 3,4868

Tablo 17 incelendiginde bu aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin orta
diizeyde (2.51-3.00) bir akademik basartya sahip olduklar: gdzlenmistir. Ogretmen adaylarindan 138
kisinin doyum testi ortalamalari 3,3924, iken, sadece dort 6grenci yiiksek diizeyde basarili olup, bunlarin
doyum testi puanlar1 da 3, 4868 olup en yiiksek diizeyde bulgulanmistir. Sosyal Bilgiler gretmen
adaylarinin sosyal medya kullanimlarina iliskin doyumu ile akademik not ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in ise, One Way Anova Testi kullanilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Sosyal medya doyumu ile akademik not ortalamasi arasindaki fark

En yiiksek toplam puanlar df X F P
Gruplar arasi 4,726 4 2,537 1,754 ,138
Grup ici 201,407 299 ,588
Toplam 206,133 303

*p> .05 One Way Anova Testi kullanilmistir.

Tablo 18 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal medya kullanimlarina
iligkin doyumu ile akademik not ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik (p >0.05) bulunmamustir.
Dolayisiyla sosyal medya kullaniminda elde edilen doyumun &grenci basarist agisindan farklilik
gostermedigi sdylenebilir.

11) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim durumlari ile doyumlart arasindaki iliski
nasudir?

Ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim puanlari ile sosyal medya doyum puanlari
arasinda iligki olup olmadigin1 belirlemek i¢in 0,05 anlamlilik diizeyinde korelasyon analizi yapilmustir.
Korelasyon katsayisi, iki degiskenin arasindaki lineer iliskinin yoniinii ve miktarin1 ifade eden bir
niceliktir. -1 ile +1 arasinda deger alir. "r" korelasyon katsayist olmak iizere; r=.00-.25 ¢ok zayif, r=.26-
,49 zayif, r=.50-.69 orta, r=.70-.89 yiiksek, r=.90-1.00 ¢ok yiiksek olarak belirlenmistir (Sungur, 2006).
Bu alt problemin korelasyon katsayisinin hangi aralikta olduguna yonelik analiz sonuglart Tablo 19°da
sunulmustur.
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Tablo 19. Sosyal medya kullanim durumlari ile doyumlari durumlari arasindaki iligki 6zet tablosu

Sosyal Medya Kullanimlarina
Iliskin Doyumlari1 Ortalama

Puan

Sosyal Medya Kullanim Pearson Korelasyon (r) .610
Ortalama Puan Anlamlilik (p) .000

N 304

Tablo 19’a gore 6grencilerin sosyal medya kullanim puanlari ile sosyal medya doyum puanlari
arasinda anlamli bir iligski vardir (r =0,610; p<.05). Bu iliskinin pozitif yonde orta derecede bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlar ile
sosyal medyadan elde ettikleri doyumlar arasinda olumlu bir baglant1 oldugunu tezini desteklemektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullamim diizeyleri ile
doyumlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmadaki iligkinin; cinsiyet, akademik basari, sinif diizeyi
ve Medya Okuryazarligi Dersi agisindan incelenmesi amaglanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan elde edilen veriler belirtilen amaglar dogrultusunda analiz edilmistir. Aragtirma bulgular
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyay: sirasiyla orta diizey, dislik diizey ve yiiksek
diizeyde kullandiklar1 bulgulanmistir. Doyum testi puanlarinda da benzer sekilde, sosyal medyadan orta
diizeyde doyum saglamaktadiriar. Bu durum 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim ve doyum
durumlarinin benzer oldugu sonucunu vermektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyay1
kullanirken bazi doyumlar yasadigi ve bu doyumun azimsanmayacak oranda oldugu sonucuna ulasilmis
olup, benzer arastirmalarda (McQuail ve arkadaslari, 1972; Greenberg, 1974; Balc1 ve Ayhan, 2007;
Balc1 ve Ayhan, 2009; Zhang, Tang ve Leung, 2011; Hazar, 2011; Alikilig, vd. 2013; Uger, 2016) da
kisilerin medyay1 kullanmalar1 sonucu bazi doyumlar elde etmesi sonucu bu arastirmayi destekler
niteliktedir. internet tabanli uygulamalarin temel kullanilma giidiisii olarak eglence, bilgi arama sosyal
etkilesim, kisiler arast fayda, uygunluk, goézetim,, rahatlama, kacis, eglenme, oyalanma seklinde
agtklanmistir (Alikilig, vd. 2013). McQuail ve arkadaglart (1972) ise, bu doyumlar1 farkli baglikta ele
almig olup bunlar: Eglence, bireysel iliskiler, kisisel kimlik ve gozetme seklindedir. Ifade edilen
eylemlerin tamami, kitle iletisim araglarimi  duyular aracilifiyla kullanmak  suretiyle
gerceklestirilmektedir. Bu arastirmada da tiim bu nedenler ve daha bagka motivasyon ve ihtiyaglardan
dolay1 6gretmen adaylar1 sosyal medyay1 kullanmaktadirlar. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal
medya kullanimlar1 kullanim ve doyumlarinin cinsiyet degiskenine gore nasil bir sonug gdsterdigine
bakilmistir. Cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark bulunmus olup, bu fark erkek Ogretmen
adaylarimin lehinedir. Doyum testi puanlarinda ise, kullanim testi puanlarinin aksine anlamli bir farka
rastlanmamigtir. Bu durum 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanim ve doyum durumlart testlerinin
cinsiyet degiskenleri agisindan farkli oldugu sonucunu vermektedir. Sosyal medyayi1 erkek dgrenciler
daha fazla kullanirken, elde edilen doyumun erkek veya bayan Ogrenciler agisindan farkli oldugu
sOylenebilir. Bu durum bayan 6grencilerin erkeklerden farkli amag¢ ve motivasyonlar dogrultusunda
sosyal medyay1 kullanabilme ihtimalini akillara getirmektedir. Sosyal medya kullanim testi sonuglari
sinif diizeyi acisindan incelendiginde, birinci ve ikinci siniflarin sosyal medyayr diisiik diizeyde
kullandiklari; tigiincii ve dordiincii siniflarin ise sosyal medyayt orta diizeyde kullandiklar: sonucuna
vartlmistir.  Ayrica sonuglar incelendiginde higbir sinif sosyal medyayr yiiksek diizeyde
kullanmamaktadir. Siniflar arasindaki farka bakildiginda ise, birinci siniflar ile iigtincii siniflar arasinda
anlamli bir farka rastlanmistir. Farklilik sosyal medya kullanimlar1 agisindan aritmetik ortalamasi daha
yiiksek olan dgiincii simiflarin lehinde olmustur. Ayrica ikinci suiflarla iigtincii ve dérdiincii siniflar
arasinda anlamly bir fark goriilmiis olup, bu fark ortalamasi daha yiiksek olan ticiincii ve dordiincii
swiflarin lehine olmustur. Dolayisiyla {igiincii ve dordiincii siniflarin birinci ve ikinci siniflara gore
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sosyal medya kullanimi konusunda daha basarilt olduklar1 sdylenebilir. Arastirma sonucuna gore en
yiiksek fark, dordiincii siniflarla ikinci siniflar arasinda gézlenmis olup, bu sonug¢ doérdiincii siniflarin
lehinedir. Bu durum smif kademesi yiikseldik¢e 6grencilerin teknolojiyi daha aktif kullanmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya doyum 6l¢egi puanlarinda da
kullanim 6l¢egine benzer sekilde sinif kademeleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Buradaki fark
birinci simiflar ile ikinci siniflar arasinda goriilmekte olup, birinci siniflarin lehinedir. Dolayisiyla birinci
smiflar ikinci siiflara gore sosyal medyadan daha yiiksek seviyede doyum saglamaktadirlar. Arastirma
sonuglarinda birinci siniflar sosyal medyadan orta diizeyde doyum saglarken, ikinci siniflarin ise diistik
diizeyde doyum sagladiklar1 sonucuna varilmistir. Diger bir farklilik da ikinci smiflar ile iigiincii ve
dordiincii siniflar arasinda goriilmiis olup, bu fark iiciincii ve dordiincii siniflarin lehinde olmustur.
Doyum 6lgeginin bu sonucu kullanim 6lgegine benzer sekilde sinif kademesi yiikseldikce sosyal medya
kullanimi ve doyumunun da artigin1 gostermektedir. Medya Okuryazariigi dersini alma ile sosyal medya
kullamim ve doyum durumlary arasinda anlamly bir farklilik gozlenmistir. Medya okuryazarligi dersini
alan 6gretmen adaylarmin hem sosyal medya kullanim puanlarimin hem de sosyal medyadan elde
ettikleri doyum testi puanlarmin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum medya okuryazarlig
dersinin, sosyal medyay1 daha aktif kullanmay1 saglarken, ayni zamanda bilingli, yetkin, gerektigi igler
veya ihtiya¢ duyulan alanlarda kullanildik¢a, daha yiiksek seviyede doyumu da beraberinde getirdigi
soylenebilir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosval medya kullanim durumlar: ile akademik not
ortalamalar: _arasinda anlamli_bir farklihik gézlenmistir. Ogretmen adaylarmin not ortalamasi
yiikseldik¢e sosyal medya kullanimina yonelik puanlarinda da bir artisin oldugu gozlenmistir. Ancak
ogretmen adaylarinin akademik basarilart ile sosyal medvadan elde ettikleri doyum arasinda anlaml
bir farka rastlanmamistir. Bu sonug sosyal medyadan doyum elde etmede akademik basarimin belirleyici
bir unsur olmadigmi gostermektedir. Dolayisiyla akademik basaris1 yiiksek olan sosyal bilgiler
ogretmen adaylariin sosyal medyay1 daha aktif kullandiklari ve yetkin kullandiklar1 ama doyum elde
etmede akademik basarinin belirleyici olmadig1 sOylenebilir. Bu arastirmanin son alt probleminin
sonuglaria gore ise, Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin sosyal medya kullanim puanlari ile sosyal
medya doyum puanlari arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Bu iliski pozitif yonde orta derecede
bir iliski seklindedir. Bu durum sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlari ile sosyal
medyadan elde ettikleri doyum arasinda olumlu bir baglant1 olduguna isaret etmektedir. Zhang, Tang ve
Leung (2011) yaptiklari aragtirma bulgusunda sosyal medya kullaniminda katilimcilarin goézettikleri
bazi doyumlar olup bunlar; sosyal gozetim, eglence, taninma, duygusal destek, iletisim ag1 genisletme
ve sosyal aglari siirdiirme gibidir. Benzer sekilde Hazar’in (2011) galigmasinda da katilimcilarin sosyal
medyay1 bilgi, eglence, sosyallesmeye katilma araci olarak gordiikleri ve bilissel, duygusal, davranissal
bagimhilig1 ¢esitli seviyelerde yasattigi bulgularmma rastlanilmasi bu ¢aligma bulgularmi
desteklemektedir. Sonug olarak 6gretmen adaylar1 sosyal medyay1 farkli amaclar igin kullandiklar1 ve
bu amaglara ulastikca da sosyal medya kullanimina yonelik doyum yasadiklari sdylenebilir. Bu sonuglar
baglaminda 6gretmen adaylarinin sosyal medyay1 daha yiiksek diizeyde kullanip doyum saglamalari
yoniinde caligmalar yapilabilir. Ogretmen adaylarina birinci siif kademesinden itibaren Medya
Okuryazarlig1 araciligryla medyay1 ve sosyal medyay1 daha aktif ve verimli kullanmaya yonelik biling
verilebilir. Bu dersten daha yiiksek diizeyde verim elde etmek i¢in Dersin teorik boliimii pratik
caligmalarla desteklenebilir. Bu calismalarin yapilmasi1 amaciyla fakiilteler Medya Okuryazarligi
laboratuvarlari olusturabilirler. Bu laboratuvarlarda medya ve sosyal medyanin sosyal bilgiler dersiyle
biitiinlestirilerek kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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Anahtar Kelimeler

2012-2013 egitim-6gretim yilinda, 12 yillik zorunlu egitimin uygulamaya
konmastyla, ilkokullarda miizik derslerine sinif 6gretmeni girmektedir. Ortaokul
egitimi siirecinde ise yani 5. siniftan itibaren, miizik derslerine alan (miizik)
ogretmeni girmektedir. ilkokul egitimi siirecinde miizik derslerinin simnif
Ogretmeni ile yapilmasindan dolayi, oOgrenciler miizik dersi Ogretim
programindaki kazanimlari tam olarak edinemeden ortaokul 5. sinifa devam
etmektedir. Bu durum Ogrencilerin, ortaokul 5. smif miizik dersi 6gretim
programindaki kazanimlar1 edinmelerinde problemlere yol agabilmektedir. Bu
calismanin amact ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5. simif miizik dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin, ne derecede gergeklestirildigini 6gretmenlerin
goriigleri dogrultusunda ortaya koymaktir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Cankiri il merkezinde 4. siniflart okutan 40 sinif 6gretmeni ve ildeki ortaokullarda
5. smiflarin miizik dersine giren 9 miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Tlkokul 4.
sinif ve ortaokul 5. sinif miizik dersi 6gretim programinda yer alan her bir kazanim
ifadesi, anket sorusu seklinde diizenlenerek ders 6gretmenlerine uygulanmistir.
Sonug olarak, simnif &gretmenlerinin ilkokul 4. smif miizik dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlar1 gerceklestirmede yetersiz kaldiklari, miizik
Ogretmenlerinin ise ortaokul 5. sinif miizik dersi kazanimlarmi gerceklestirmede
sorunlar yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Abstract Keywords
In the academic year of 2012-2013, 12 years of compulsory education is put into Primary school music
practice and classroom teachers enter music courses in primary schools. In the Lesson
Secondary school education period, that is, from the 5th grade, the music teacher Secondary schooILmusw
esson

enters the music courses. In the primary school education process, music courses
continue with classroom teacher, while students continue to be in the 5th grade of
secondary school without getting the full benefits of the music course curriculum.
This situation can lead to problems in obtaining the attainments of the students in
the secondary school 5th grade music lesson curriculum. The purpose of this study
is to reveal how the attainments in primary school 4th grade and secondary school
5th grade music lesson instruction program are realized at the level of teachers'
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opinions. Descriptive scanning model was used in the study. The study group is
composed of 40 classroom teachers who entered the 4th grade in Cankir1 province
center during the 2013-2014 academic year and 9 music teachers who entered the
music courses of the 5th grade in the secondary class. Each attainment statement
in primary school 4th grade and Secondary school 5th class music lesson teaching
program was arranged in the form of questionnaire and applied to the course
teachers. The result was that the classroom teachers were inadequate in achieving
the attainments in the primary school 4th grade music course teaching program
and the music teachers had problems in not attaining the 5th class music course
attainments of the secodary school.

Giris

Egitim bireyin dogumundan baslayip hayati boyunca devam eden bir siiregtir. Bu siiregte
bireyler bircok bilgi, beceri ve deger kazanir, bu kazanimlar da insan davraniglarinda fark edilir
degisikliklere yol acar (Erden, 2011). Bireyin davraniglarinda meydana gelen bu degisiklikler egitim
siirecinin bir boyutunu olusturan miizik ile baska bir ifade sekli kazanir. Miizik, insan hayatinin her
evresinde yer almakta ve ge¢misten bugiine kadar uzanan siiregte bireylerin yasayis sekillerine yon
vermektedir (Aras, 2010). insan ve toplum yasamindaki bu etkileri, miizigin baz1 énemli islevlerinden
kaynaklanmaktadir. Bunlar; bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitsel islevleridir (Ugan, 2005).

Insanlarin yasantisinda vazgecilmez bir yere sahip olan miizik, Ugan (1997) tarafindan “duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir amag¢ ve yontemle, belirli bir giizellik anlayisina gore
birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir biitiindiir” bigiminde tarif edilmistir. Insan hayatinda
miizik, egitim alan1 ve aracidir. Egitim alan1 olarak miizik, insanin hem zihinsel, hem duyussal, hem de
kas yoniinden bir biitiin olarak gelisimini saglayici bir 6zellige sahiptir. “Antik ¢agdan bu yana
diistiniirler, doktorlar, psikiyatrlar, psikologlar ve egitimciler, bireyin zihinsel ve fiziksel gelisiminde
miizigin 6nemli yeri oldugunu, egitim ve tedavi agisindan da biiyiik deger tasidigin1 savunmuslardir. W.
Horward’mn dedigi gibi “miiziksel bir etkinlik davramiglarimiz iizerine ani bir etki yaratmaktadir”
(‘Yavuzer, 1996; 220).

Miizik egitimi iilkemizde genel-6zengen-mesleki olmak iizere {i¢ sekilde ger¢eklestirilmektedir.
“Genel miizik egitimi, is-meslek, okul, boliim, kol-dal ve program tiirii ne olursa olsun, ayrim
gozetmeksizin, her diizeyde, her asamada, her yasta herkese yonelik olup, saglikli ve dengeli bir
“insanca yagsam” icin gerekli asgari-ortak genel miizik kiiltliriinii kazandirmayi1 amagclar” (Ugan,
1997;31). “Ozengen miizik egitimi, miizige ya da miizigin belli bir dalina 6zengence (amatorce) ilgili,
istekli ve yatkin olanlara yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak ve bunu
olabildigince siirdiiriip gelistirmek icin gerekli miiziksel davraniglar kazandirmayi amaglar” (Ugan,
1997; 31). “Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin biitlinlindi, bir kolunu ya da dalini, o biitiin, kol ya da
dal ile ilgili bir isi meslek olarak segen, se¢gmek isteyen, segme egilimi gosteren, se¢gme olasiligi bulunan
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ya da Oyle goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup, dalin, isin ya da meslegin
gerektirdigi miiziksel davranislar1 ve birikimi kazandirmay1 amaglar” (Ugan, 1997;32).

[lkokullarda  gergeklestirilen —miizik egitimi genel miizik egitimi kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Her ilkokul ¢ocugunun etkili bir egitim araci olan bu O6grenimi gordiigii
diistintildiigiinde, bu kurumlarda gergeklestirilen miizik Ogretiminin tamamlayici, destekleyici,
yaraticiliga ve ileriye gétiiren islevleri ile ele alinmasi gerekmektedir (Sun, 1969; Yildiz, 2006). Ilkokul
cagindaki Ogrencinin bilissel, duyussal ve Ozellikle psikomotor (devinissel) alandaki gelisimi ¢ok
onemlidir. Bu agidan, ozellikle ilkokul doneminde miizik egitimi titizlikle ele alinmali egitim siireci
icerisinde, gocugun gelisimine katki saglamalidir (Sentiirk ve Cilingir, 2012; 2).

Tiirkiye’de 2011-2012 ders yilinda Talim Terbiye Kurulu'nun yayinladigi Haftalik Ders
Cizelgesi’ne gore miizik derslerinin [Ikogretim 1., 2. ve 3. smiflarda haftada iki ders saati; 4. , 5., 6. ,
7. ve 8.smiflarda zorunlu olarak bir ders saati siiresince ele alindig1 goriilmektedir (Toraman, 2013).
2012- 2013 ders yili baslangicinda 30/ 03/ 2012 tarihli ve 6287 sayili [Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile
bazi kanunlarda degisiklige gidilmis ve zorunlu egitim 4 y1l siireli ilkokul, 4 y1l siireli ortaokul ve 4 yil
siireli lise egitimini kapsamistir (MEB, 2012). Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2, 3, 4.
smiflar) ilkokul, ikinci 4 y1l (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve iigiincii 4 y1l (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise
seklinde isimlendirilmektedir. Ilkokullar ile ortaokullara ilkdgretim veya ilkdgretim kurumlari,
denilmeye devam edilmistir (MEB, 2012). Sozii edilen degisiklik ile birlikte 6nceki uygulamada 1. 2.
ve 3. siniflarda iki dersi saati zorunlu olarak yer verilen miizik dersi, 1 ders saatine indirilmistir. Bdylece
ilkokul ve ortaokul tiim sinif diizeylerinde haftada bir ders saati zorunlu olarak miizik dersine yer
verilmeye baslanmustir.

Miizik dersinin haftada 1 saat olmasi, miizik egitiminin derinlemesine ele alinamayarak miizik
dersi 6gretim programinda yer alan konularin uygulanmasi ve amaglarina ulagmasi bakimindan yetersiz
kalmasina yol agabilir (Toraman, 2013). Ogrencilerin soyut akil yiiriitme-okuma-matematik bagarilarini
artirdigi, gorsel-isitsel-dil-igbirligi becerilerini gelistirdigi ve iletisim-benlik saygisi-yaratict diigtinme-
hayal etme-bulus konusunda gelecege hazirladigi igin ilkokul miifredatin temel unsurlarindan biri olarak
yer almasi gereken miizik dersleri giiniimiiz egitim sisteminde ihmal edilmektedir (Kocabas ve
Selcioglu, 2003; Ozsoy, 2008). Miizik dersleri, ilkokullarda pek simirli bazi durumlar disinda, hemen
hemen hi¢ yapilmamakta, miizik egitimi, onu almaya en uygun oldugu bir ¢agda cocuklarimiza
verilememektedir (Say, 2005; Saydam, 2003; Sun ve Zeyrek, 1993; Yazici, 2016).

~ 9.

“IIkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi”nin 64.maddesine gore Smif Ogretmeni; 6grencilerine
genel miizik egitimi vermek iizere I. ve gerektiginde de II. kademe miizik derslerini yiiriitmekle de
yiikiimlil kilinmigtir (Resmi Gazete, 2006). Nitekim MEB yayinladigi “12 Y1l Zorunlu Egitim Sorular-
Cevaplar” dokiimaninda “smif dgretmenleri birinci kademede (ilk dortte), brang 6gretmenleri ise ikinci
ve tciincli kademede (dortte) kadrolu olarak gdrev yapacaklardir. Ortaokullarda tiim derslerde brang
ogretmenleri gorev alacaktir” (2012; 27) seklinde belirtmistir. Uygulamada da miizik dersi ilkogretim
okullarmm birinci kademesinde simif 6gretmenleri tarafindan yuriitilmektedir. (Sentiirk ve Cilingir,
2012; Senler, 2014; Gogiis, 2008).

Bu noktada, ilk6gretim kurumlarmin I. kademesinde, Ogrenciye miiziksel davranig
kazandirmada sorumluluk biiylik 6l¢lide sinif 6gretmenlerine diismektedir. “Sinif 6gretmenlerinin,
programda bulunan miizik dersini istenilen diizeyde yapabilmesi i¢in miizik ile ilgili temel bilgilere ve
uygulama becerilerine sahip olmasi gerekir” (Sentiirk ve Cilingir, 2012; 2). Yapilan ¢esitli aragtirmalar
ilkdgretim okullarinda miizik egitiminin diger islenen derslere oranla daha zayif ve yetersiz islendigini
ve uygulayici konumundaki sinif 6gretmeninin fazla dnemsemedigini ortaya koymustur (Bresler, 1993;
Sahin, 2002; Ercan, 2006; Gégiis, 2008; Kilig, 2009; Baris ve Ozata, 2009; Sahin, 2009; Okan, 2010;
Vries, 2011). Bunun da temel nedeni olarak, sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretimi konusunda yeterli
bilgi ve becerilere sahip olmadiklari, bu durum sonucunda da sinif dgretmenlerinin miizik dersini
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yiirtitiirken cesitli giicliiklerle karsilastiklart soylenebilir (Senler, 2014). Yildiz (2006) ve Kii¢iikoncii
(2000) de sinif ogretmenlerinin miizik 6gretimini planlama, uygulama ve degerlendirmede yetkin
olmalar1 gerektigini; ilkokul miizik derslerinin, ilkokullarda yeterli arag-gereg ve ¢alginin bulunmamast,
istenilen niteliklerde 6gretim programinin olmamasi, sinif 6gretmenlerinin miizikal ve miizik egitimi
yetersizlikleri gibi bir¢ok problem esliginde siirdiiriildiigiini belirtmektedirler.

Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretim uygulamalara verdikleri onem, hem
cocuklarin elde edecekleri kazanimlar bakimindan, hem de toplumun kendini iyi ifade edebilen, kendine
giivenen, ruhsal ve bedensel yonden gelismis, ¢cok yonlii bakis agisina sahip bireyler kazanmasi
bakimindan da 6nem tagimaktadir (Seker ve Saygi, 2013; Ugan, 1997; Yildiz, 2006; Yazici, 2016).
Giiniimiizde ilkokul ve ortaokul miizik derslerinde 2006 ilkdgretim Miizik Dersi (1-8 Siniflar) Ogretim
Programi kullanilmaktadir (Toraman, 2013). Ancak Ilkdgretimin biitiin siniflarinda miizik dersleri
programlara alinmis olmasina kargin amacina uygun bir egitimin verilmedigi diisiiniilmektedir (Bilen,
Ozevin ve Canakay, 2009; Coskun, 2010; Cigek, 2000; Gogiis, 2008; Kirmizibayrak, 2009).

Ogrencilerin ilkokulda gordiigii egitim, her alanda olugu gibi miizik egitimi alaninda da son
derece 6nem tagimaktadir. “Ogrencilerin ilkokul dénemi boyunca almis olduklart miizik egitimi bir
temel teskil etmektedir dolayisiyla ortaokul donemindeki miizik egitiminin verimli bir sekilde
islenebilmesi i¢in ilkokul donemindeki miizik egitiminin saglikli bir sekilde islenmis olmasi gereklidir”
(Senler, 2014; 2-3). Bu noktadan hareketle, sinif 6gretmenlerinin ilkokul 4. sinif, miizik 6gretmenlerinin
ortaokul 5. smif miizik dersi O6gretim programinda yer alan kazanimlart ne derecede
gerceklestirebildiklerini ortaya koymak amaciyla bu ¢alisma yapilmstir.

Problem Ciimlesi

[lkokul 4. sinif miizik derslerini yiiriiten sinif 8gretmenleri ve ortaokul 5. sinif miizik derslerini
yuriiten miizik 6gretmenleri, miizik dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlari ne derecede
gergeklestirmektedirler?

Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmugtir.

1- Simif 6gretmenlerinin temel miizik bilgi diizeyleri nasildir?

2- 1lkokul 4. simf miizik dersine simf dgretmenlerinin girmesiyle ilgili smif dgretmenlerinin
gorisleri nelerdir?

3- Sinif 6gretmenleri ilkokul 4. stnif miizik 6gretim programinda yer alan kazanimlari ne derecede
gerceklestirmektedirler?

4- Tflkokul 4. simf miizik dersine smif gretmenlerinin girmesiyle ilgili miizik égretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

5- Miizik 6gretmenleri ortaokul 5. sinif miizik 6gretim programinda yer alan kazanimlari ne
derecede gerceklestirmektedirler?

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5. smif miizik dersi 6gretim programinda yer
alan kazammlarin, ne derecede gerceklestirildigini, bu dersleri ylirliten Ogretmenlerin goriigleri
dogrultusunda ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi

flkokul 4. smifta miizik derslerine alan dgretmeninin girmemesi sebebiyle, ortaokul 5. siif

miizik 6gretim programini uygulamada miizik 6gretmenleri zorluklar yasayabilmektedir. Bu nedenle
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yapilan bu arastirma, ilkokul 4. smif ve ortaokul 5. simif miizik 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin ne derecede gergeklestirildigini tespit edecek olmasi bakimindan énem tagimaktadir.

Sayltilar

1-Yontemin arastirma igin uygun nitelikte oldugu,
2- Sinif 6gretmenleri ve miizik 6gretmenlerinin anket sorularma gercek diisiince ve goriislerini
yansitmis olduklari arastirmanin temel sayiltilaridir.

Stmrliliklar

Aragtirma,

1- Cankir il merkezinde gorev yapan 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 4. sinifi okutan smif
Ogretmenleri ile,

2-Cankiri il merkezinde gérev yapan miizik 6gretmenleri ile,

3-2006 Ilkokul 4. Sinif miizik gretim programu ile,

4-2006 Ortaokul 5. Sinif miizik 6gretim programi ile Sinirlt tutulmustur.

Yontem
Arastirmanin modeli
Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli olaylarin, objelerin,

kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve agiklamaya calisir (Kaptan,1998).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Cankir1 il merkezinde 4.
smiflar1 okutan 40 smif 6gretmeni ve ildeki ortaokullarda 5. smiflarin miizik dersine giren 9 miizik
Ogretmeni olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar

Degisken N %
Kadin 23 575
Cinsiyet Erkek 17 425
TOPLAM 40 100
20-25 1 25
25-30 1 25
30-35 5 125
35-40 5 125
Yas 40-45 16 40
45-50 5 125
50-55 4 10
55 yas ve lizeri 2 5
TOPLAM 40 100
1-5yil 1 2,5
Mesleki Deneyim 10yl 5 125
10-15 yil 3 75
15-20 yil 16 40
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20-25 y1l 7 175
25 yil ve lizeri 8 20
TOPLAM 40 100
Lisans 40 100
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans i i

Doktora - -
TOPLAM 40 100
Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi 25 62,5
Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi 2 5
Ziraat Fakiiltesi 4 10
Dil Tarih Cografya Fakiiltesi 2 5

Lisansta Mezun Olunan Program  Fen Edebiyat Fakiiltesi 1 25
Acikogretim Fakiiltesi 3 7,5
LLB.F. 2 5
Sosyal Hizmetler Yiiksekokulu 1 2,5
TOPLAM 40 100
Evet 21 52,5
Hayir 19 475
TOPLAM 40 100
Blok Fliit 15 375

Calabildigi Herhangi Bir Enstriiman .
Var Mi? Baglama 2 5

Mandolin 2 5
Org 1 25
ud 1 25
TOPLAM 21 525

Tablo 1’de goriildiigl gibi sinif 6gretmenlerinin %57,5°1 kadn, %42,5°1 erkektir. %2,5°1 20-25
yas araliginda, %2,5’1 25-30 yas araliginda, %12,5’1 30-35 yas araliginda, %12,5’1 35-40 yas araliginda,
% 40’1 40-45 yas araliginda, %12,5’1 45-50 yas araliginda, %10’u 50-55 yas araliginda ve %5°1 de 55
yas ve iizerindedir. Mesleki deneyimlerine bakildiginda %2,5’1 1-5 yil, %12,5’i 5-10 y1l, %7’si 10-15
yil, %40°1 15-20 yil, %17,5’1 20-25 yil, %20’si ise 25 yil ve iizeri oldugu goriilmektedir. Simf
Ogretmenlerinin tamami lisans mezunudur. Lisansta mezun olduklar1 programlara bakildiginda ise
%62,5’i Egitim Fakiiltesi simf dgretmenligi, %5’i Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi, %10’u
Ziraat Fakiiltesi, %5’ Dil Tarih Cografya Fakiiltesi, %2,5’i Fen Edebiyat Fakiiltesi, %7,5’1 A¢ik
Ogretim Fakiiltesi, %5°i iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi ve %2,5’i Sosyal Hizmetler Yiiksek
Okulu’ndan mezun olduklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin %52,5’1 bir enstriiman ¢alabilmekte,
%47,5°1 bir entriiman ¢calamamaktadir. Calinan enstriimanlar arasinda %37,5 oraniyla blokfliit ilk sirada
yer almaktadir.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Miizik Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerine liskin Dagilimlar

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 4 445
Erkek 5 555
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TOPLAM 9 100
20-25 2 223
25-30 1 111
Yas 30-35 5 555
35-40 1 111
TOPLAM 9 100
1-5y1l 2 223
5-10 yil 5 555
10-15 yil 2 223
Mesleki Deneyim 15-20 yil - -
20-25 yil - -
25 yil ve lizeri - -
TOPLAM 9 100
Lisans 5 555
Ogrenim Durumu Yiksek Lisans 4 445
Doktora - -
TOPLAM 9 100

Tablo 2’ye bakildiginda calisma grubundaki miizik 6gretmenlerinin %44,5’1 kadin %55,5’1
erkektir. Yas araliklarina bakildiginda %22,3’i 20-25 yas araliginda, %11,1°1 25-30 yas araliginda,
%55,5’1 30-35 yas arahiginda, %11,1’i 35-40 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Mesleki
deneyimlerine bakildiginda %22,3°1 1-5 yil, %55,51 5-10 y1l, %22,3’ii 10-15 y1l oldugu goriilmektedir.
Miizik 6gretmenlerinin %55,5’1 Lisans, %44,5°1 Yiiksek Lisans mezunudur.

Veri Toplama Aract

[lkokul 4. simf miizik 6gretim programinda 22 kazanim, ortaokul 5. smif miizik 6gretim
programinda 20 kazanim ifadesi yer almaktadir. Her bir kazanim ifadesi anket sorusu seklinde
diizenlenerek iic uzmandan goriis alinmistir. Gerekli diizenlemeden sonra ders Ogretmenlerine
uygulanmistir. Ankette 6gretmenlerin kisisel bilgilerini tespit etmeye yonelik sorular da yer almaktadir.
5 dereceli Likert tipi olan anket formunda her bir maddeye verilecek segenek puanlar1 5.00 ile 1.00
arasinda degismektedir. Segeneklere ait puan araliklari; (5) Tamamen 4.21-5.00, (4) Biiyiik Olciide
3.41-4.20, (3) Kismen 2.61-3.40, (2) Cok Az 1.81-2.60, (1) Hi¢ 1.00- 1.80dir.

Verilerin Analizi

Anket formunda yer alan maddelerden elde edilen verilere iligkin bulgular SPSS paket programi
yardimiyla islenmis, elde edilen verilerin analizi frekans (f), ylizde (%) ve aritmetik ortalama ( X )
kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmada ele alinan alt problemler dogrultusunda bulgular sunularak
yorumlanmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 3. Siif Ogretmenlerinin Temel Miizik Bilgi Diizeyleri

Evet Hayir
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Notalarin dizek iizerindeki yerlerini bilme durumu 34 85 6 15
Ritim Kaliplarini bilme durumu (4'liik, 8'lik, 16'lik) 17 42,5 23 57,5
Ol¢ii Birimlerini bilme durumu ( 2/4, 3/4, 4/4) 16 40 24 60

Tablo 3’de gorildigi gibi smif dgretmenlerinin %851 notalarin dizek {lizerindeki yerlerini
bilmektedir. %57,5°1 ritm kaliplarin1 (4°1iik,8lik,16°lik) bilmemektedirler. %60°1 ise 6l¢ii birimlerini
(2/4,3/4,4/4) bilmemektedirler.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4. ilkokul 4. Sinif Miizik Dersine Smif Ogretmenlerinin Girmesiyle Tlgili Simif Ogretmenlerinin Gériisleri

flkokul 4. Simif Miizik Derslerine Simf Ogretmenlerinin

) L f %
Girmesini Dogru Buluyor musunuz?
Evet 17 42,50
Hayir 23 57,50
TOPLAM 40 100

Tablo 4’de goriildiigii gibi simif 6gretmenlerinin %57,50’si ilkokul 4. Sinif miizik derslerine
sinif 6gretmenlerinin girmesini dogru bulmamaktadir. Sinif 6gretmenleri miizik dersiyle ilgili yeterli
donanima sahip olmadiklarindan bu derse miizik 6gretmenin girmesini daha dogru bulmaktadirlar.

Tablo 5. Tablo 4’de Hayir Cevab1 Veren Smif Ogretmenlerinin Gerekgeleri

f %
Sinif 6gretmenlerinin miizik dersi konusunda yeterli donanima sahip
T 10 25
olmadiklarini diigiiniiyorum.
Miizik derslerine miizik 6gretmenleri girmelidir. 9 225

Tablo 5°de gorildiigii gibi smif 6gretmenlerinin %25’1 simif 6gretmenlerinin miizik dersi
konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarini, %22,5’i ise miizik derslerine miizik 6gretmeninin
girmesi gerektigini diisiinmektedirler.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 6. Sif Ogretmenlerinin Ilkokul 4.Smif Miizik Dersi Kazanimlarin1 Gergeklestirme Durumu

ilkokul 4.Smif Miizik Dersi Kazanimlari X SS N

“Birlikte soyleme ¢alma kurallarina uyar” 3.61 ,90 40
“Istiklal Mars1’m dogru sdylemeye dzen gosterir” 4.07 ,69 40
“Miizik ¢aligmalarini sergiler” 3.02 1.12 40
“Farkl1 ritmik yapidaki ezgileri seslendirir” 3.02 A7 40
“Atatiirk’li anlatan sarki ve marslar1 anlamina uygun dinler ve 3.79 ,76 40
seslendirir”

“Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamlarina uygun sdyler” 3.50 ,90 40
“Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir” 2.66 1.13 40
“Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gdsterir” 2.10 1.03 40
“Sarki-Tiirkii ve oyun miiziklerinde hiz degisikliklerini fark eder” 2.71 1.02 40
“Ogrendigi seslerin temel dzelliklerini ayirt eder” 2.65 ,89 40
“Dinledigi miiziklerdeki giirliik degisikliklerini fark eder” 3.00 ,85 40
“Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder” 3.33 ,95 40
“Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalib1 ile eslik eder” 2.72 1,03 40
“Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” 2.48 1.01 40
“Farkli ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder” 3.07 ,88
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“Miiziklerde ayni ve farkli ezgi ciimlelerini dansa doniistiiriir’’ 2,67 1,04 40
“Smifca ortak miizik argivi olugturmada gorev almaya goniillii olur” 2,61 93 40
“Miiziklerle ilgili arastirmalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir” 2,57 1,10 40
“Farkl1 tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii 2,77 .94 40
gelistirir”

“Marslar araciligryla milli biling kazanir” 3,67 ,82 40
“Atatiirk’ti anlatan sarki ve marslari tanir” 3,87 ,76 40
“Atatiirk’{in sanata ve Tiirk miizigine iligkin goriislerini anlar” 3,45 ,90 40

Tablo 6’da gorildiigii gibi smif Ogretmenlerinin ilkokul 4. Smif miizik dersi 6gretim

programindaki kazanimlar1 gerceklestirebilme durumlarina iliskin gortisleri asagida sunulmaktadir.

Sinif 6gretmenleri;

“Birlikte sdyleme ¢alma kurallarina uyar” kazanimini biiyiik 6l¢iide ( X =3,61),

“Istiklal Mars1’m dogru sdylemeye 6zen gosterir” kazanimini biiyiik dlgiide (X = 4.07),
“Miizik ¢aligmalarin sergiler” kazanimini kismen ( X =3.02),

“Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir” kazanimini kismen ( X =3.02),

“Atatilirk’ii anlatan sarki ve marslar1 anlamina uygun dinler ve seslendirir” kazanimini biiyiik
olgiide ( X =3.79),

“Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamlarina uygun sdyler” kazanimini biiyiik dlciide (
X =3.50),

“Temel miizik yazi1 ve 6gelerini kullanir” kazanimini kismen ( X =2.66),

“Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir” kazanimini ¢ok az ( X =2.10),

“Sarki-Tiirkii ve oyun miiziklerinde hiz degisikliklerini fark eder” kazanimini kismen (X
=2.71),

“Ogrendigi seslerin temel 6zelliklerini ayirt eder” kazanimimi kismen ( X =2.65),

“Dinledigi miiziklerdeki giirlik degisikliklerini fark eder” kazanimini kismen ( X =3.00),
“Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder ”” kazanimini kismen ( X =3.33),
“Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibr ile eslik eder” kazanimini kismen( X =2.72),
“Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” kazanimini ¢ok az ( X =2.48),

“Farkl1 ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder” kazanimini kismen ( X =3.07),
“Miiziklerde ayni ve farkli ezgi climlelerini dansa doniistiiriir’ kazanimini kismen ( X =2,67 ),
“Siifca ortak miizik arsivi olusturmada gorev almaya goniillii olur” kazanimini kismen ( X =
2,61),

“Miiziklerle ilgili aragtirmalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir ” kazanimini ¢ok az ( X
=2,57),

“Farkl tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir” kazanimini kismen
(X =2,77),

“Marslar araciligiyla milli biling kazanir” kazanimini bityiik dl¢tide ( X =3,67),

“Atatiirk’i anlatan sarki ve marslar1 tanir” kazanimini bitytik 6lgiide ( X =3,87),

“Atatilirk’iin sanata ve Tirk miizigine iliskin goriislerini anlar” kazanimini biiyiik 6l¢iide ( X
=3,45) gerceklestirdiklerini belirtmiglerdir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular Ve Yorumlar

Tablo 7. Tlkokul 4. Smif Miizik Dersine Simf Ogretmenlerinin Girmesiyle ilgili Miizik Ogretmenlerinin Gériisleri

Ilkokul 4. Stmif Miizik Derslerine Smif Ogretmenlerinin

0
Girmesini Dogru Buluyor musunuz? f /o
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Evet - -
Hayir 9 100
TOPLAM 40 100

Tablo 7’de goriildiigii gibi miizik 6gretmenlerinin tamamu ilkokul 4. Sinif miizik derslerine sinif
Ogretmenlerinin girmesini dogru bulmamaktadir.

Tablo 8. Tablo 7°de Hayir Cevabi Veren Miizik Ogretmenlerinin Gerekceleri

f %
.« - . . g e 5 555
Smif 6gretmenlerinin yeterli donamima sahip olmadigimi diigiiniiyorum
4. smifta temel miizik bilgileri 6grencilere verilemediginden 5. Smif 4 444
kazanimlarinda sorun yasanmaktadir
Ilkokul 1. Smiftan itibaren miizik derslerine miizik 6gretmeni 4 444
girmelidir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi miizik Ogretmenlerinin %55,5’1 sinif Ogretmenlerinin yeterli
donanima sahip olmadiklarmi, %44,4° i ilkokul 4. Smifta temel miizik bilgilerinin &grencilere
verilemediginden ortaokul 5. Sinif kazanimlarinda sorun yagamakta olduklarini ifade etmislerdir. Miizik
Ogretmenlerinin %44.,4’ i ise ilkokul 1. smiftan itibaren miizik derslerine miizik 6gretmeninin girmesi
gerektigini diisiinmektedirler.

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 9. Miizik Ogretmenlerinin Ortaokul 5.Smif Miizik Dersi Kazanimlarin1 Gergeklestirme Durumu

Ortaokul 5. Stmf Miizik Dersi Kazanimlari X SS N
“Istiklal Mars1’m anlamina uygun sdylemeye 6zen gdsterir” 3,11 1,16 9
“Sesin olusumunu agiklar” 3.11 1.45 9
“Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir” 2.33 1.58 9
“Belirli giin ve haftalarla ilgili miizik etkinliklerine katilir” 3.33 111 9
“Atatiirk’lin sevdigi sarki ve tiirkiileri tanir” 3.33 1.00 9
“Ogrendigi seslerin uzunluk ve kisalik 6zelliklerini ayirt eder” 2.77 1.78 9
“Ogrendigi seslerin incelik ve kalinlik zelliklerini ayirt eder” 3.11 1.53 9
“Ogrendigi notalardan olusan ezgileri dogru calar” 2.77 1.56 9
“Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir” 2.55 1.23 9
“Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir” 3.11 1.45 9
“Farkli ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder” 3.33 1.65 9
“Seslendirdigi miiziklerde giirliik ve hiz degisikliklerini uygular” 2.66 1.50 9
“Miiziklerde temel hiz ve giirliik basamaklarini ayirt eder” 2.55 1.58 9
“Miiziklere kendi olugturdugu ritim kalibiyla eslik eder” 2.88 1.36 9
“Farkl tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik miizik begeni ve 3.33 1.32 9
kiiltliriinii gelistirir”

“Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diigiincelerini ifade eder” 3.55 1.33 9
“Miizikle ilgili arastirma ve ¢alismalarinda bilisim teknolojilerinden 3.33 1.00 9
yararlanir”

“Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” 2.00 1.11 9
“Miiziklerde farkli boliimleri ritim ¢algilariyla ayirt eder” 2.75 1.16 9
“Atatiirk’lin sanata verdigi dnemi anlar” 3.44 1.13 9
“Miiziklerdeki farkli boliimleri dansa doniistiiriir” 3.33 1.47 9
“Bireysel miizik arsivi olusturmaya istekli olur” 2.55 1.33 9

Tablo 9°da gorildiigii gibi miizik 6gretmenlerinin ortaokul 5.sinif miizik dersi 6gretim
programindaki kazanimlar1 ger¢eklestirme durumlarina iligkin goriisleri asagida sunulmaktadir.
Miizik 6gretmenleri;
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o  “Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun sdylemeye 6zen gosterir” kazanimimi kismen ( X =3,11),

e “Sesin olusumunu agiklar” kazanimimi kismen ( X =3,11),

e “Temel miizik yazi1 ve dgelerini kullanir” kazanimimi ¢ok az (X =2,33),

e “Belirli glin ve haftalarla ilgili miizik etkinliklerine katilir” kazanimini kismen( X =3,33),

o  “Atatiirk’lin sevdigi sarki ve tiirkiileri tanir” kazanimini kismen ( X =3,33),

e “Ogrendigi seslerin uzunluk ve kisalik dzelliklerini ayirt eder” kazanimimi kismen ( X =2,77),

e “Ogrendigi seslerin incelik ve kalinlik dzelliklerini ayirt eder” kazanimini kismen( X =3,11),

e “Ogrendigi notalardan olusan ezgileri dogru galar” kazanimmi kismen( X =2,77),

o “Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir” kazanimini ¢ok az ( X =2,55),

e “Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir” kazanimini kismen ( X =3,11),

e “Farkli ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder” kazanimini kismen( X =3,33),

e “Seslendirdigi miiziklerde giirliik ve hiz degisikliklerini uygular” kazanimimi kismen ( X
=2,66),

e “Miiziklerde temel hiz ve giirliik basamaklarint ayirt eder” kazanimini ¢ok az ( X =2,55),

e “Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibiyla eslik eder” kazanimini kismen ( X =2,88),

e  “Farkli tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir” kazanimini
kismen ( X =3,33)

e “Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder” kazanimini biiytik 6lgiide ( X
=3,55),

o “Miizikle ilgili arastirma ve galigmalarinda biligsim teknolojilerinden yararlanir” kazanimini
kismen ( X =3,33),

e “Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” kazanimini ¢ok az ( X =2,00),

o “Miiziklerde farkli boliimleri ritim galgilartyla ayirt eder” kazanimini kismen ( X =2,75),

e “Atatiirk’{in sanata verdigi 6nemi anlar” kazanimini biiyiik 6l¢iide ( X =3,44),

e “Miiziklerdeki farkli béliimleri dansa dontistiiriir” kazanimini kismen ( X =3,33),

e “Bireysel miizik arsivi olusturmaya istekli olur” kazanimini ¢ok az ( X =2,55)

gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

Sonuclar

[lkokul 4. stmif miizik dersi ve ortaokul 5. simf miizik dersi 6gretim programinin kazanimlarinin
gergeklestirilmesi ile ilgili simif 6gretmenlerinin ve miizik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular 15181nda su sonuglara ulasilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar

Sinif dgretmenlerinin %85’inin notalarin dizek iizerindeki yerlerini bildigi, %57,5’inin ritim
kaliplarii (4’lik,8’lik,16°lik) bilmedigi, %60’ 1nn ise Sl¢li birimlerini (2/4,3/4,4/4) bilmedigi tespit
edilmistir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Smif Ogretmenlerinin %57,50°si ilkokul 4. Smmif miizik derslerine smif &gretmenlerinin
girmesini dogru bulmamaktadir. Simif 6gretmenlerinin %25°1 smif &gretmenlerinin miizik dersi
konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarini, %22,5’i ise miizik derslerine miizik 6gretmeninin
girmesi gerektigini belirtmislerdir.

Uciincii Alt Probleme Yénelik Sonuclar

Smif dgretmenlerinin ilkokul 4. Simif miizik dersi &gretim programindaki kazanimlari
gergeklestirebilme durumlarina iliskin sonuglar agsagida sunulmaktadir.
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Sinif 6gretmenlerinin;
e “Birlikte s6yleme ¢alma kurallarina uyar” kazanimin biyiik 6lgiide (X =3,61),

“Istiklal Mars1’m dogru sdylemeye 6zen gosterir” kazanimini biiyiik dlgiide (X = 4.07),

e “Miizik ¢aligmalarini sergiler” kazanimini kismen ( X =3.02),

e “Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir” kazanimini kismen ( X =3.02),

e “Atatiirk’li anlatan sarki ve marslart anlamina uygun dinler ve seslendirir” kazanimini biiytlik
olgiide (X =3.79),

e “Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamlarina uygun sdyler” kazanimini biiyiik 6l¢iide (
X =3.50),

e “Temel miizik yazi ve 6gelerini kullanir” kazanimini kismen ( X =2.66),

o “Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir” kazanimini ¢ok az ( X =2.10),

e “Sarki-Tiirkii ve oyun miiziklerinde hiz degisikliklerini fark eder” kazanimini kismen (X
=2.71),

e “Ogrendigi seslerin temel 6zelliklerini ayirt eder” kazanimini kismen ( X =2.65),

e “Dinledigi miiziklerdeki giirlik degisikliklerini fark eder” kazanimini kismen ( X =3.00),

e “Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder ” kazanimini kismen ( X =3.33),

e “Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibr ile eslik eder” kazanimini kismen( X =2.72),

o “Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” kazanimini ¢ok az ( X =2.48),

e “Farkli ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder” kazanimini kismen ( X =3.07),

e “Miiziklerde ayni1 ve farkli ezgi climlelerini dansa donistiirtir’ kazanimini kismen ( X =2,67 ),

e “Siifca ortak miizik arsivi olusturmada gérev almaya goniillii olur” kazanimini kismen ( X =

2,61),

o “Miiziklerle ilgili arastirmalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir ” kazanimini ¢ok az ( X
=2,57),

e  “Farkli tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir” kazanimini kismen
(X=2,77),

e “Marslar araciligiyla milli biling kazanir” kazanimini biiyiik 6l¢iide ( X =3,67),

e “Atatilirk’li anlatan sarki ve marslari tanir” kazanimini biiyiik 6lgtide ( X =3,87),

e “Atatilirk’lin sanata ve Tiirk miizigine iliskin goriislerini anlar” kazanimini biiyiik dl¢iide ( X
=3,45) miizik derslerinde gergeklestirebildikleri sonuglarina ulagilmustir.

Doérdiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Miizik 6gretmenlerinin tamami ilkokul 4. Sinif miizik derslerine sinif 6gretmenlerinin girmesini
dogru bulmamaktadir. Miizik 6gretmenleri simif dgretmenlerinin yeterli donanima sahip olmamasi
sebebiyle ortaokul 5. Smif kazanimlarini gergeklestirmede sorun yagsamaktadirlar. Miizik 6gretmenleri
ilkokul 1. siniftan itibaren miizik derslerine miizik 6gretmeninin girmesi gerektigini belirtmislerdir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Miizik Ogretmenlerinin ortaokul 5. simif miizik dersi Ogretim programindaki kazanimlari
ogrencilere verebilme durumlarina iligkin sonuglar agagida sunulmaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin;
“Istiklal Mars1’n1 anlamia uygun sdylemeye 6zen gosterir” kazanimini kismen ( X =3,11),
“Sesin olusumunu agiklar” kazanimini kismen ( X =3,11),

e  “Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir” kazanimini ¢ok az ( X =2,33),

e “Belirli giin ve haftalarla ilgili miizik etkinliklerine katilir” kazanimini kismen ( X =3,33),

o  “Atatiirk’lin sevdigi sarki ve tiirkiileri tanir” kazanimini kismen ( X =3,33),

e “Ogrendigi seslerin uzunluk ve kisalik dzelliklerini ayirt eder” kazanimimi *kismen ( X =2,77),
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e “Ogrendigi seslerin incelik ve kalinlik dzelliklerini ayirt eder” kazanimii kismen ( X =3,11),
“Ogrendigi notalardan olusan ezgileri dogru galar” kazanimini kismen ( X =2,77),

o “Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir” kazanimini ¢ok az ( X =2,55),

e  “Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir” kazanimini kismen ( X =3,11),

e “Farkli ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder” kazanimini kismen ( X =3,33),

e “Seslendirdigi miiziklerde giirliik ve hiz degisikliklerini uygular” kazanimini kismen ( X
=2,66),

e “Miiziklerde temel hiz ve giirliikk basamaklarini ayirt eder” kazanimini ¢ok az ( X =2,55),

e “Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibiyla eslik eder” kazanimini kismen ( X =2,88),

e  “Farkli tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik miizik begeni ve kiiltliriinii gelistirir”
kazanimini kismen ( X =3,33)

e “Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder” kazanimin1 Biiyiik dlgiide ( X
=3,55),

e “Miizikle ilgili arastirma ve ¢aligmalarinda biligsim teknolojilerinden yararlanir” kazanimin
kismen ( X =3,33),

e “Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” kazanimini ¢ok az ( X =2,00),

e “Miiziklerde farkli boliimleri ritim galgilartyla ayirt eder” kazanimini kismen ( X =2,75),

e “Atatiirk’iin sanata verdigi 6nemi anlar” kazanimini biiyiik dl¢iide ( X =3,44),

e “Miiziklerdeki farkli boliimleri dansa dontistiiriir” kazanimini kismen ( X =3,33),

e “Bireysel miizik arsivi olusturmaya istekli olur” kazanimini ¢ok az ( X =2,55) miizik
derslerinde gerceklestirebildikleri sonuglarina ulasilmistir.

Tartisma

Sonuglara bakildiginda, sinif oOgretmenleri ilkokul 4. Smif mizik derslerine smif
Ogretmenlerinin girmesini dogru bulmamakta, miizik dersi konusunda yeterli donanima sahip
olmadiklarini, miizik derslerine miizik 6gretmeninin girmesi gerektigini disiinmektedirler. Gogiis
(2008) calismasinda; Bursa merkez ilgelerindeki 20 ilkogretim kurumunda gérev yapan ve bu arastirma
icin goriislerine bagvurulan sinif 6gretmenlerinin miizik derslerini verimli bir sekilde yiiriitemedigi,
miizik dersinden “kismen” verim alinabildigi sonuglarini elde etmistir. Yapilan baska bir ¢alismada,
simif 6gretmenlerinin bityiik bir kismi, sinif 6gretmenlerinin miizik dersinde 6grencilere yeterli alt yapiy1
vermede yetersiz oldugunu diisiinmektedirler (Tenkoglu, 2005). Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin
kendilerini miizik alaninda yeterli gobrmemeleri mevcut programin uygulanmasi agisindan olumsuz bir
durum olarak disiiniilebilir (Demirbatir, 2006; Sahin ve Aksiit, 2002; Tenkoglu, 2005).

Aragtirmada simif 6gretmenlerinin ilkokul 4. Smif miizik dersi 6gretim programindaki yedi
kazanimi “biiyiik 6l¢iide”, on iki kazanimi1 “kismen”, li¢ kazanimi “¢ok az” gerceklestirebildikleri tespit
edilmistir. Buna goére on bes kazanimin gerg¢eklesmesinde problemler oldugu sdylenebilir. Bu durum
dersin 6grenciye saglamasi gerekli olan kazanimlar yeterince saglayamadigim gostermektedir. Yazici
(2016) calismasinda benzer sonuglara ulasmustir. {lkokul 4. sinif 6grencilerinin miizik dersi 6gretim
programinin 6ngdrdiigii kazanimlara ne 6l¢iide sahip olduklarini incelemeyi hedefleyen arastirmasinin
sonucunda, 6grencilerin kazanimlar edinmede ¢esitli problemlerle karsilastiklar ortaya ¢ikmistir.

Calisma grubundaki miizik 6gretmenlerinin tamami, ilkokul 4. Sinif miizik derslerine sinif
ogretmenlerinin girmesini dogru bulmamaktadir. Miizik ogretmenleri siif 6gretmenlerinin yeterli
donanima sahip olmadiklarini, ilkokul 4. Sinifta temel miizik bilgilerinin 6grencilere tam olarak
verilememesi sebebiyle, ortaokul 5. Sinif kazanimlarin1 ger¢eklestirmede sorun yasamakta olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica miizik 6gretmenleri, ilkokul 1. smniftan itibaren miizik derslerine miizik
Ogretmeninin girmesi gerektigini diisiinmektedirler. Benzer olarak Yiinlii ve Saglam’in (2004) ve
Yazict’nin (2012) arastirmalarinda; ilkokul déoneminde ¢ocugun zihinsel, bedensel ve ruhsal gelisimine
onemli katkilar saglayan miizik derslerine, miizik 6gretmenlerinin girmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmus;
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ilkokul miizik egitiminin sadece blokfliit 6gretimine indirgenerek uygulandig: ve ilkokul miizik 6gretimi
programinin tam olarak uygulanamadigi sonuglarina ulasilmigtir.

Aragtirmada miizik 6gretmenlerinin Ortaokul 5. Smif miizik dersi 6gretim programindaki iki
kazanimi “biiyiik 6lglide”, on bes kazanimi “kismen”, bes kazanimi “gok az” gergeklestirebildikleri
tespit edilmistir. Sonuglara bakildiginda yirmi kazanimin gerceklesmesinde problemler oldugu
soylenebilir. Yazici1 (2016) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin miizik derslerindeki kazanimlara yeterli
zaman ayirmadiklari, bu dersin isleniginde zorluklar yasadiklari, miizik dersinin islenmesi igin yeterli
donanima ve ortama sahip olmadiklar1 ve bu dersin miizik Ogretmenlerine verilmesi gerekliligi
sonuglarma ulagmustir. Ilkokul kademesinde miizik dersine simif 6gretmenlerinin girmesi, 6grencilerde
gerekli bilgi birikimini ve alt yapiyr olusturamadigindan ortaokul 5. Smif kazanimlarinin
gerceklesmesinde problemlere yol agabilir. “Ogrencilerin ilkokul dénemi boyunca almis olduklar
miizik egitimi bir temel teskil etmektedir dolayisiyla ortaokul dénemindeki miizik egitiminin verimli bir
sekilde iglenebilmesi igin ilkokul donemindeki miizik egitiminin saglikli bir sekilde islenmis olmasi
gereklidir” (Senler, 2014; 2-3).

Oneriler

Ilkokul egitimi siiresince dgrencilerin temel miizik bilgilerini dogru bir sekilde kazanmalarinda
ve genel miizik kiiltiirii olusturabilmelerinde, miizik derslerine 1. siniftan itibaren miizik 6gretmenleri
girmelidir.

Sinif 6gretmenlerinin miizik dersinde daha verimli ve bagarili olabilmeleri igin hizmeti¢i egitim,
kurs, vb. egitimlerle desteklenmeleri, miizik dersinin amacina ulagmasi bakimindan faydali olacaktir.

En son 2006 yilinda yenilenen ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi 4+4+4 egitim sistemine
gore yeniden diizenlenebilir. Ayrica ilkokul / ortaokul miizik dersi 6gretim programi seklinde ayrilarak
giincellenmesi yararli olacaktir.
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