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l{‘ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Smif Ogretmeni Adaylar1 Uzerinde Gergekei Matematik Egitimine Iliskin

Bir Uygulama Ornegi'
Emel CILINGIR?, Perihan DINC ARTUT?, Kamuran TARIM?*

Oz

Anahtar Kelimeler

Matematiksel faaliyetlerden zevk almak, giinliik hayatta matematigi en iyi sekilde
kullanmaktan geger. Gergekei Matematik Egitimi (GME) yaklagimina gore, 6gretim
programinin baglangi¢ noktasi, 6grencinin anlaml bir matematiksel etkinlik iginde
yer almasini saglayacak ve dgrenci i¢in deneyimleyebilecek durumlar sunmasidir.
Bu caligmada, smf &gretmen adaylari iizerinde GME uygulamalarinin nasil
islediginin degerlendirilmesi ve bu uygulamalar hakkinda 6grenci goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, Cukurova
Universitesi’nde egitim-dgretim goren 106 (63 kiz, 43 erkek) simf 6gretmen adayi
iizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirma 5 hafta siirmiigtiir. Nitel verilerin analizin
yaninda betimsel analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, 6gretmen adaylarmin GME ile ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklarini,
gelecekteki  Ogretmenlik  yasantilarinda GME’yi  derslerinde  uygulamay:
istediklerini gostermistir. Buna karsin bazi Ogretmen adaylari, gercek yasam
problemlerini kurmada zorlanacaklarini, ders islerken fazla zaman alacagini,
dogrudan bilgi vermeye gore uygulanmasinin daha zor oldugunu diisiindiiklerini
belirtmiglerdir.

Gergekei Matematik Egitimi
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Problem C6zme
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Primary Teachers Related to Application Example on a Realistic

Mathematics Education

Abstract

Keywords

Take pleasure in mathematical activities through the use of mathematics in everyday
life in the best way. According to realistic Mathematics Education (GMA)
approach, the starting point of the curriculum is to provide students take part in a
meaningful mathematical activity and provide conditions that may experience for
students. In this study, we aimed to evaluate how GMA application process on
preservice elementary teacher and determination of student opinions on these
applications. For this purpose, the research was performed on 106 students (63
female, 43 male) who were studying of classroom teachers in Cukurova University.
It was conducted for 5 weeks. Descriptive analysis techniques were used in the
analysis of qualitative data. The findings obtained from the study showed that,
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preservice elementary teachers have positive thoughts about the GME and they
want to practice GME in their future teaching life lessons. However, some
preservice elementary teachers, they will have difficulty in setting up real-life
problems, the course will take more time when processing indicated that they
thought it was more difficult implementation by providing information directly.

Giris

Son yillarda birgok iilkede matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesine iliskin gii¢lii vurgu
yapilmaktadir. Olumlu tutum gelistirmek icin matematikten zevk almak gerekir. Matematiksel
faaliyetlerden zevk almak ise, giinliik hayatta matematigi en iyi sekilde kullanmaktan gecger. Bunun igin
matematik 6gretiminde ise kosulacak yontemlerin ve matematik ile ilgili gérevlerin 6grencileri merkeze
alan ve onlarin giinliik hayati ile bagdastirilmis bir yapida olmasi onerilmektir. Bu sekilde, 6grenme
stirecinin igerisinde olan &grencilerin kendi hayatlar1 i¢in 6nemli olan bilgiyi edinebilecekleri
belirtilmektedir (Piht ve Eisenschmidt, 2008). Bu dogrultuda bir¢ok iilke, matematigin giinliik hayatta
uygulanmasina daha ¢ok vurgu yapilmasini saglamak i¢in programlarin1 gozden gegirerek bu yonde
gerekli degisiklikleri yapmiglardir. Bu degisiklikler sonucunda bu iilkelerde matematik programlarinin
iceriginde azaltmalara gidilmistir (Avrupa’da Matematik Egitimi, 2011).

Degisen ve gelisen bilgi birikimine dayali olarak sistemlerin kendini yenilemesi, giincel
gelismelerin 15181nda, yeniden sekillenmesi {lilkemizde de dnem kazanmis ve bazi yeni uygulamalar
giindeme gelmistir. Ulkemizdeki egitim sisteminin istendik hedeflere ulasma diizeyi, yapilan cesitli
ulusal ve uluslararasi arastirmalar ile belirlenmeye galisilmistir. Ulusal ve uluslararasi alanda yapilan
basar1 degerlendirme sinav sonuglari ve toplumun degisen ihtiyaclari egitim sistemindeki 6gelerin
iceriginde reforma gidilmesini zorunlu kilmis, okulun islevi ile birlikte 6grenciye kazandirilmasi
beklenen nitelikler, 6gretme-6grenme siireci, 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklar: degismistir. Artik
bilgiyi ezberleme veya aktarma yerine; bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi paylagma, bilgiyi
yorumlama ve gerektiginde iiretme c¢abasi arttirmisti. Giinlik yasamda matematigi kullanabilme ve
anlayabilme gereksinimi giderek daha fazla 6nem kazanmistir (MEB, 2009b).

Tiim programlarda, 6grenci basarisini etkileyen ve 6grenme siirecine vurgu yapan degiskenlerin
iredelenmis bu dogrultuda yeni diizenlemelere gidilmis, diger disiplinlerde oldugu gibi matematik
dersinin de dgretiminde, ilkdgretim matematik programlarinda ¢agdas ve 6grenen merkezli bir yaklagim
temel alinnustir. Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen diisiinme, problem ¢ézme, tahminde bulunma
gibi benzer yetenek ve becerilere doniik uygun ortamlarin diizenlenmesi ve farkli 6gretme ve 6grenme
etkinliklerinin 6nemi siirecte 6n plana ¢ikmistir. Bu baglamda, 6gretim siirecine etki eden faktorlerin bu
disiplin a¢isindan ele alinarak, farkli yaklagimlarin ortaya konmasi adina matematik ve matematik
Ogretiminde 6ne ¢ikan uygulamalara yer verilmis ve geleneksel 6gretime bir meydan okuma olarak
ortaya ¢ikan gergeke¢i matematik egitimi (GME) yaklagimi, matematik egitimi alanina 6zgii bir 6gretim
kurami olarak yapilandirilmistir (Treffers, 1987; De Lange, 1987; Streefland, 1990, Gravemeijer, 1994;
Van den Heuvel-Panhuizen, 1996).

Egitim sistemine pek ¢ok pozitif katki saglayan, 6grencilerin matematigi nasil 6grendigiyle ve
matematigin nasil disiiniilmesi gerektigiyle ilgili olan GME yaklasimi “Matematik bir insan
aktivitesidir.” (Freudenthal, 1971) ana diisiincesine dayanmaktadir. Bu durum problem durumlar1 ortaya
koyma ve ¢dzme islemini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda da gergek yasamdan bir konuyu tasarlama,
diizenleme stirecidir. Ayrica kendimizin veya bagkalarmin yeni veya eski sonuglarinin/deneyimlerinin
yeni fikirlere gore organize edilmesi, daha iyi anlasilmasi i¢in daha genis bir baglamda ya da aksiyom
bir yaklagim ile ele alinmasi olabilir (Freudenthal, 1971).

Freudenthal’e (1971) gore matematik, gerceklikle iliskilendirilmeli, ¢cocuklara yakin olmali ve
insani degerler bakimindan topluma uygun olmalidir. Bu bakis agisiyla, matematik, sadece bir insan
aktivitesi olma oOzelligini degil, aynm1 zamanda giinliikk yasamlarinda da kullanilabilir 6zelligini de
icermelidir (Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). Bu bakimdan GME yaklasimina gore, O0gretim
programinin baslangi¢ noktasi, dgrencinin ihtiyaglarini karsilayan anlamli bir matematiksel etkinlik
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iginde yer almasini saglayacak ve 6grenci i¢in deneyimlestirilebilecek ayn1 zamanda gelistirebilecek ilk
defa karsilastiklart durumlar sunmasidir (Freudenthal, 1991).

Freudenthal tarihte matematigin gercek hayat problemleri ile basladigini, ger¢ek hayatin
matematiklestirildigini daha sonra formal matematige ulasildigini ileri siirmektedir (Gravemeijer ve
Terwel, 2000). Gilintimiizde Hollanda ilkdgretim okullarinin %75’inde GME’ye dayal1 ders kitaplari
kullanilmaktadir. Ayrica GME giiniimiizde Ingiltere, Almanya, Singapur, Kore, ABD, Japonya,
Malezya, Endonezya ve Vietnam gibi pek cok iilkede de uygulanmaktadir (Gravemeijer ve Terwel,
2000).

Arcavi (2002), gercek hayat matematigini 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede ortaya ¢ikan ve
matematiklestirilme potansiyeli bulunan durumlarin tamami olarak tanimlamistir. Ornegin sinif igin ne
kadar boya gerektigini hesaplamaya ¢aligirken, sinifi siislerken, oyun parki tasarlarken ve daha birgok
yerde matematik kullaniriz. Matematiklestirme, gercek hayat probleminden baslayarak matematiksel
kavrama ulagma geklinde islemesiyle GME’de yeniden kesfetme vardir. GME’de matematiksel bilgiye
Ogretimin baginda degil, 6gretimin sonunda matematik ile ilgili yasantilar yoluyla kesfederek
ulasilmalidir (Gravemeijer ve Doorman, 1999).

Treffers (1987), matematiklestirme siirecini yatay matematiklestirme ve dikey
matematiklestirme olmak iizere iki ¢esit olarak ifade etmektedir. Yatay matematiklestirmeyi, 6grencinin
gercek bir durumla olusturulmus bir problemi ¢ézmek ve organize etmek icin matematiksel bir arag
kullanmas1 olarak tanimlamistir. Yatay matematiklestirmede her zaman basvurulabilir ve uygulanabilir
yasam deneyimleri s6z konusudur. Yatay matematiklestirme bireyi yasam diinyasindan semboller
diinyasina gotiiriir (Freudenthal, 1991). Dikey matematiklestirmeyi ise, bir dizi matematiksel kurallar
kullanarak matematigi cesitli yollarla formiile etme isi olarak tanimlamistir. Dikey matematiklestirme
genel bir problemi matematiksel bir problem haline doniistiirmekte kullanilir (Gravemeijer ve Terwel,
2000).

Yatay matematiklestirmeden dikey matematiklestirmeye dogru siire¢ su sekilde islemektedir:
Oncelikle GME, dgrenilen matematigin baslangi¢ noktasi olarak gergek bir diinya durumu veya bir
icerik problemini ele alir. Sonra yatay matematiklestirme aktiviteleriyle bu problem kesfedilir. Bu,
Ogrencilerin problemi diizenlemeleri, problemin matematiksel goriiniiglerini tanimlamaya caligmalari,
diizen ve iligkileri kesfetmeleri anlamina gelir. Sonra kullanilan dikey matematiklestirme ile 6grenciler
matematiksel kavramlar gelistirirler (Treffers, 1991).

Norbury (2004) GME yaklagimi ile tasarlanmis bir ders siirecinde 6gretmenin dikkat etmesi
gereken bazi hususlari oldugunu belirtmistir. GME’deki sif etkinliklerinde 6gretmen organizator,
yardim edici, rehber ve aym zamanda degerlendirmecidir. Ogretmen, 6gretme- dgrenme siirecinde
ogrencilere Oncelikle konuyla ilgili ger¢ek yasam problemi verir ve daha sonra 6grencilerin informal
bilgilerini kullanarak problem duruma ¢o6ziim bulmalar1 i¢in onlar cesaretlendirir. GME uygulanilan
derslerde; 6gretmenler miimkiin olan 6grenme siireclerini belirtir, dikkat ¢eker ve konuyla ilgili ¢esitli
¢oziim yollar1 olan problem durumlar bulma ihtiyaci duyarlar. Ogretmen, agtifi tartismalarla
Ogrencilerin birbirlerinin cevaplarint yorumlamasina olanak tanir, alternatif ¢6ziim yollarin
karsilastirmalarina firsat verir ve 6grencilerden dogru olabilecek cevaplari bulmalarin1 bekler (Meyer,
Dekker ve Querelle, 2001). Ciinkii 6gretmenin matematik yapmak i¢in baslattig1 tartismalar 6grenmenin
merkezini olusturmaktadir (Romberg, 2001). Tiim bunlar goéz 6niine alindiginda GME’ye yonelik
Ogretmen egitimi dnem kazanmaktadir.

Yapilan agiklamalar dogrultusunda bu c¢alismada, sinif 6gretmen adaylar {izerinde gergekei
matematik egitimi uygulamalarinin nasil islediginin degerlendirilmesi ve bu uygulamalar hakkinda
Ogretmen adaylarinin goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir.

Yontem

Calismada nitel verileri analiz etmek nitel desenlerden betimsel yontemin 6zel durum c¢aligmasi
kullanilmugtir. Ozel durum galismalarinda, belirlenmis bir olay, bazen bir kisi yada bir grup ile dzel bir
durum iizerine yogunlasir ve elde edilen veriler ¢ok ince ayrintilari; sebep sonu¢ ve degiskenlerin
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karsilikli iligkileri cinsinden agiklayabilmeye olanak saglar (Cepni, 2007). Bu dogrultuda, simif
Ogretmeni adaylarinin gergek¢i matematik egitimi uygulamalarinin nasil islediginin degerlendirilmesi
ve bu uygulamalar hakkindaki goriigleri incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada, Cukurova Universitesinde egitim-6gretim gdrmekte olan 106 (63 kiz, 43 erkek)
ticiincll sinif 6gretmen adayi ile arastirma yiirGitiilmiistiir.

Veri Toplama Aract

Calismada veriler sinif 6gretmeni adaylarina dnceden yapilandirilmig 7 tane agik u¢lu sorular
iceren formlar dagitilmistir. Bu gériisme sorulari, arastirmacilar tarafindan hazirlanms, iki uzman kanisi
da aliarak gecerligi ve glivenirligi arttirmaya ¢alisilmustir.

Goriigsme Sorular

1- GME hakkinda ne diigtintiyorsunuz? A¢iklayniz.

2-  GME ile ilgili hangi kavramlar aklinizda kalmuistir.

3-  GME' nin olumlu ve olumsuz ydnlerinin neler oldugunu diistintiyorsunuz?

4-  Ogretmen oldugunuzda GME yiii kullanmay: diisiiniiyor musunuz?
Evetse neden?, Haywrsa neden?

5-  Yatay matematiklestirme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ac¢iklaymniz.

6- Baglam problemlerinin ozellikleri sizce neler olmalidir?

7- GME ile yeniden kesfetme arasinda nasil bir iliski olabilir?

Islem

Calisma 5 hafta boyunca devam etmistir. Ilk hafta 6gretmen adaylarina problem, problem tiirleri
ve problem ¢ozme Ogretimi ile ilgili kuramsal bilgiler verilmis ve bu dogrultuda baz1 etkinlikler
yapilmistir. ikinci hafta GME ile ilgili kuramsal bilgiler 6gretmen adaylarma sunulmustur. Ugiincii
hafta, 6gretmen adaylarina 6rnek GME uygulamalari tanitilmistir. Dordiincii hafta ise 3-4 kisilik gruplar
olusturulmus ve bu gruplardan 6rmek GME uygulamalar1 hazirlamalar istenmistir. Hazirlanan GME
uygulamalarinin gruplar tarafindan sinif ortaminda sunulmasi saglanmigtir. Bu sunumlardan sonra
gruplarin hazirlamig oldugu uygulamalar smif ortaminda tartisilmigs geri doniitler bu sekilde
saglanmistir. Besinci hafta, gdriisme formlari aracilifiyla 6gretmen adaylarimin GME ve GME ile ilgili
uygulamali ¢alismalar1 hakkindaki goriisleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analiz edilmesinde 106 gdriisme formundan 10 tanesi bos oldugundan
dolay1 gegersiz bulunmus ve 96 tane goriisme sonucu bir araya getirilerek, 6gretmen adaylarinin
goriisme formlar1 ayr1 ayri her soru basligi altinda kodlanmistir. Sorularin her biri bir tema olarak
diisiiniilmiistiir. Bu sorulara gore yapilan kodlamalardan verilen cevaplarin sikliklar1 tablolarda
gosterilmistir.

Bulgular

Smif dgretmenlerini adaylarina uygulanan gorisme sorularindan elde edilen verilerin analizi
sonucunda veriler kodlanarak 7 alt baglikta incelenmistir.

1- Smmf Ogretmeni Adaylarnmn GME Hakkindaki Diisiinceleri

Smif ogretmeni adaylarmin GME hakkindaki diisiinceleri soruldugunda alinan birtakim
cevaplar su sekilde olmustur:

03:“Osrenciler GME sayesinde matematigi hayatin iginde gorerek, kesfederek, degiskenler arasinda
ilinti kurarak ogrenirler.”
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081: “Ogrencilerin matematik dersini birebir yasayarak égrenmelerini saglayarak ilgi ¢ekici, 6grenci
merkezli ve zevkli bir ogrenme ortami olusturur. Ciinkii GME, dersi égrencileri kendi yasantilart yoluyla
orneklemek, gercek¢i uygulamalar kullanmak problemi anlamay: ve ¢ézmeyi kolaylastirarak matematigin sadece
okulda olmadigini gosterir.”

033: “Konularin gercek hayattan olmasi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarint karsilamasi matematigi
sevmelerini, daha etkili 6gretimi, daha kolay ve kalici 6grenmeyi saglar.”

Asagida verilen Tablo 1’de sinif 6gretmeni adaylarinin “GME hakkinda ne disiiniiyorsunuz?”’
sorusuna verdikleri bazi cevaplarin siklik dereceleri gosterilmistir.

Tablo 1. Simif Ogretmeni Adaylarimin GME Hakkindaki Diisiinceleri

Goriisler N %

GME, daha kolay 6grenme ve anlamay1 saglar. 21 21.87
GME, ilgi ve ihtiyaglar karsilar. 18 18.75
GME, kalic1 6grenme saglar. 16 16.66
GME, matematigi giinliik hayatla iligkilendirir. 15 15.62
GME, derse aktif katilmay1 saglar. 14 1458
GME matematigi somutlastirir. 13 13.54
GME’de matematigi yeniden kesfetme vardir 12 125

GME sayesinde matematik ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve istenilerek islenen bir ders haline 11 11.45
gelir.
GME, giinliik hayattan problemleri 6rnek gostererek bu problemleri matematiklestirir. 10 1041

Tablo 1’de de goriildiigii lizere siif dgretmeni adaylarinin %21.9’u GME’nin 6grenmeyi
kolaylastirdig1 ve dersi daha iyi anlamarim sagladigim belirtmistir. %18,8’1 GME ile 6grencilerin derse
daha ¢ok ilgi duyduklarini ve ihtiyaglarini karsilamaya yonelik oldugunu ifade etmislerdir.

2- GME ile ilgili Akilda Kalan Kavramlar

Smif 6gretmeni adaylarmin “GME ile ilgili hangi kavramlar aklimzda kalmistir?” sorusuna
verdikleri yanitlara gore;

>

O05: “yatay matematiklestirme.’

0102: “dikey matematiklestirmeyi ve yatay matematiklestirmeyi, matematiklestirmeyi hatirliyorum

sadece.’
0106: “yeniden kesfetme diger derslerde de kullandigimiz icin aklimda kaldi”
Asagidaki tablo 2’de GME ile ilgili akilda kalan kavramlarin siklik dereceleri gosterilmistir.
Tablo 2. GME lle ilgili Akilda Kalan Kavramlar

Goriisler N %
Yatay matematiklestirme 75 78.12
Dikey matematiklestirme 70 72.91
Matematiklestirme 16 16.66
Yeniden kesfetme 17 17.70
Gergekgi hayat problemleri 14 14.58
Gergekgilik 7 7.29
Sembollestirme 6 6.25
Somutlagtirma 6 6.25
Baglam problemleri 5 5.20

Tablo 2’de GME ile ilgili akilda kalan kavramlar1 siif 6gretmeni adaylarmin %78,1°1 yatay
matematiklestirme, %72.9’u ise dikey matematiklestirme olarak aciklamislardir. Bu iki anahtar
kavramin GME uygulamalarinda ¢okga yeri oldugu sdylenebilir.

3- GME’nin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

GME’nin olumlu yonlerini sinif 6gretmeni adaylar1 su sekilde belirtmislerdir:
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Ol11: “GME de ogrenciler kendilerini ilgilendiren, ihtiva¢ duyduklar: problemler iizerine yogunlasirlar
ve bunlara farkli ¢oziimler iiretirler. Bu sekilde ¢evresinde yasanan sorunlari, olaylari ve durumlari fark ederler.
Coziim bulmaya c¢alisarak yeniden kesfetmeye baslarlar. Bu sayede kalici, yaparak ve yasayarak o6grenme
saglanir.”

046: “Ogrenciler problemin yasantiya dayandirilarak ortaya ¢ikan kavramin nerden nasil geldigini
anlamalar: sayesinde matematigi severler ve daha zevkli ders islerler. Bu da matematigin 6ziinii anlamayt
saglayarak matematige karsi 6grenciyi olumlu yonde giidiileme, matematigi zihinde canlandirma ve yasama
dokerek soyutu somut yapma faaliyetlerini yerine getirirler.”

1l

025: “GME ile, 6grenci “Neden égreniyorum?” sorusuna cevap bulur.’

Asagidaki Tablo 3’de simif 6gretmeni adaylarmin GME’nin olumlu yoénleri ile ilgili siklik
dereceleri gosterilmistir.

Tablo 3. GME’nin Olumlu Yonleri

Goriisler N %
GME sayesinde derse merak, ilgi artar ve daha kolay 6grenme gergeklesir 31 3229
GME gercek yasamla baglantilidir. 26 27.08
GME ile kalic1 6grenme saglanir. 25  26.04
GME, giinliik hayattan 6rneklerle soyutu somut yapar. 19 19.79
GME’de 6grencileri ilgilendiren, ihtiya¢ duyduklari problemler kullanilir 12 125

Ogrenci, GME ile dersi daha iyi anlarlar. 10 1041
GME’de ¢oziim iiretmeye ¢aligilir. 10 1041
GME’de yeniden kesfetme vardir. 7 7.29

Tablo 3’de smif 6gretmeni adaylarinin ¢ogu (%32.3) GME’nin olumlu yoniinii derse meraki
arttirmasi, daha kolay 6grenmeyi saglamasi olarak belirtmistir. %27.1°gercek yasamla ilgili olmasini,
%26’s1 ise kalic1 6grenmeyi saglanmasini olumlu yonii olarak kabul etmistir.

Smif 6gretmeni adaylart GME’nin olumsuz yonlerini ise su sekilde belirtmislerdir:
043: “GME simiflar kalabalik oldugunda islevligini kaybeder.”
O51: “Diger yaklasimlara gére daha zaman alicidir.”

Asagidaki Tablo 4’te smnif 6gretmeni adaylarimin GME’nin olumsuz yonleri ile ilgili siklik
dereceleri gosterilmistir.

Tablo 4. GME’nin Olumsuz Yonleri

Goriisler N %
GME zaman alicidir. 16 16.66
Matematikte bazi konular ger¢ek yasamla iliskilendirilemeyebilir 13 13.54
GME’deki problemlerle 6grenci hayatta hi¢ karsilagsmamuis olabilir 6 6.25
GME’de kullanilan materyalleri yapma ve kiilfetini karsilama zordur. 4 4.16
GME’de kullanilan hikaye 6grenciye hitap etmeyebilir. 4 4.16
GME’de 6rnek sayisini arttirmak zor olabilir. 4 4.16
GME’de ihtiyag hissettirme ¢abas1 zordur. 3 3.12
Kalabalik siniflarda GME yaklagiminin uygulanmasi zordur. 2 2.08

Tablo 4’e gore sinif 6gretmeni adaylarinin %16.7’si GME’'nin zaman alici bir yaklasim
oldugunu belirtmis, %13.5’i de matematikteki her konun gergek yasamla iliskilendirmenin zor
oldugunu soylemistir.

4- Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilerde GME’yi Kullanip Kullanmayacagi

Sinif 6gretmeni adaylarindan 6gretmenlige baslayinca GME’yi kullanmak isteyen 93 adayin
gorusleri soyledir:
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036: “GME ile égrenciler gercek yasamdan alinan konuyu daha iyi 6§renmeleri”

’

063: “egitimin etkili ve kalict olmasi icin kullanmay diigiiniiriim.’

Asagidaki Tablo 5’te sinif 6gretmeni adaylarinin GME’yi kullanma nedenleri ile ilgili siklik
dereceleri gosterilmistir.

Tablo 5. GME’yi Kullanma Nedenleri

Goriisler N %o
Egitimin etkili, kalic1 ve verimli olmasi igin GME gereklidir. 21 21.87
Derslerin kesfederek, eglenceli ve yararli bir sekilde gegecegi icin 14 14.58
GME gercek hayatla iliskili oldugu igin 11 11.45
GME dikkat ¢ekici oldugu igin 10 10.41
GME ile konu daha kolay anlasildig1 i¢in 8 8.33
GME’de kullanilan somutlagtirma 6grenmeyi kolaylastirdigi icin 7 7.29
Ogrencilerin ihtiyac1 olan problemleri ¢ézmeleri icin 7 7.29

Tablo 5 incelendiginde siif 6gretmeni adaylarinin %21.9°u egitimin etkili, kalic1 ve verimli
olmasi i¢in GME’yi kullanmay1 tercih edeceklerini, %14.6’s1 derslerin kesfederek, eglenceli ve yararli
bir sekilde gececegini diisiindiikleri i¢in derslerinde GME yaklasimini kullanacaklarini belirtmislerdir.

Simif 6gretmeni adaylarindan 3 6grenci 6gretmen olunca GME’yi kullanmay1 istemediklerini
belirtmislerdir.

045: “Ogrencilerin genel bir smavla degerlendirilmesi ve GME ile &grencileri bu sinavlara
hazirlanamamast séz konusu oldugu i¢in kullanmam.”

068: “Sinav sorulart gercek yasam problemlerini yansitmamasi égrencilerin bu sinavlarda basarisiz
olabilirier bu yiiden kullanmay: diigtinmiiyorum.”

079: “Ogrencilerin GME ile soyut kavramlart 6grenmelerini engellendigini, ogretilmek istenenden
uzaklasabilirler ve her iinitede, her konuda GME nin kullaniimasinin miimkiin olmayabilir.”

5- Yatay Matematiklestirme Hakkindaki Diisiinceler

Yatay matematiklestirme hakkinda 9 sinif 6gretmeni adayr higbir yorumda bulunmamustir.
Diger 87 aday yatay matematiklestirmeyi:

096: “GME 'nin en énemli noktast oldugunu, 6grenmeyi kolaylastirdigini diisiiniiyorum.”

063: “gercek yasam problemlerinin matematige aktarimasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi
seklinde hatirlyyorum.”

Asagidaki Tablo 6’da smif Ogretmeni adaylarinin yatay matematiklestirme hakkindaki
diisiinceleri ile ilgili siklik dereceleri gosterilmistir.

Tablo 6. Simif (")gretmeni Adaylarimin Yatay Matematiklestirme Hakkindaki Diisiinceleri

Goriisler N %o
Yatay matematiklestirme gercek yasam problemlerinin matematige aktarilmasidir. 36 375
Yatay matematiklestirme soyut kavrami somutlastirir. 11 11.45
Yatay matematiklesme gergek yasamla iliskilendirmedir. 8§ 8.33
Yatay matematiklestirme matematigi giinliilk yagsamdan alarak formiilize etmedir. 5 520
Yatay matematiklestirme bir konunun diger konularla iliskilendirilmesidir. 5 520

Yatay matematiklestirme problemleri sematize etme, formiilize etmesi gorsellestirme yaparak 4  4.16
gercek yagam problemini matematiklestirme

Tablo 6’ya gore Ogretmen adaylarinin %37.5°1 yatay matematiklestirmeyi gercek yasam
problemlerinin matematige aktarilmasi olarak tanimlamistir. %11.5’1 de yatay matematiklestirmeyi
soyut kavrami somutlagtirir seklinde belirtmistir.

6- Baglam Problemlerinin Ozellikleri

Smif 6gretmeni adaylarindan 32 tanesi bu konuda yorumda bulunmamistir. Diger 6grencilerin
goriislerine gore;
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O14: “baglam problemleri cocuklarin seviyesine ve ihtivaglarina, gercek hayat problemlerine uygun
olmahdwr.”

086: “farkl diigiinmeye itmeli ve farkli cevaplar iiretilmesini saglamaldir seklinde hatirliyorum.”

>

055: “cevabi net olmayan, kesin ¢oziimii olmayan problemlerdir.’

Asagidaki Tablo 7°de sinif 6gretmeni adaylarinin baglam problemlerinin 6zellikleri hakkindaki
diisiinceleri ile ilgili siklik dereceleri gosterilmistir.

Tablo 7. Baglam Problemlerinin Ozellikleri

Goriisler N Y%
Baglam problemleri gercek hayat problemlerine uygun olmalidir. 19 19.79
Baglam problemleri ¢ocuklarin seviyesine uygun olmalidir. 16 16.66
Baglam problemleri cevabi net olmayan, kesin ¢dzlimii olmayan problemlerdir 15 15.62
Baglam problemleri 6rencinin ihtiyaglarina uygun olmalidir. 10 1041
Baglam problemleri farkli diisiinmeye itmelidir. 6 6.25
Baglam problemlerinin cevaplari daha kesin, daha belirgin, acik ve net olmalidir. 5 5.20

Tablo 7 incelendiginde siif 6gretmeni adaylarinin %19.8’i baglam problemlerinin gergek hayat
problemlerinden olugmasi gerektigi yoniindedir. Ayn1 zamanda %16.7’si bu problemlerin ¢ocuklarin
seviyesine uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir.

7- GME ile Yeniden Kesfetme Arasindaki iliski

GME ile yeniden kesfetme arasindaki iligki bakimindan 11 6grenci goriis belirtmemistir. Diger
Ogrencilerin goriigleri ise su yonde olmustur:

O17: “GME ile yeniden kesfetme arasinda siirekli birbirini tamamlayan pozitif yonde bir iligki vardir.
Ciinkii doga kegfedilir ve matematikte de bu vardir.”

019: “Hayati derse aktaran GME, hayatta siirekli kesiflerin gerceklestigi bir siire¢ oldugu icin yeniden
kesfetme ile dogrudan iligkilidir.”

054: “Her ikisinde de bulus vardir.”

Asagidaki Tablo 8’de sinif 6gretmeni adaylarinin GME ile yeniden kesfetme arasindaki iligkileri
ile ilgili diistincelerinin siklik dereceleri gdsterilmistir.

Tablo 8. GME ile Yeniden Kesfetme Arasindaki iliski

Goriisler N %o
GME ile yeniden kesfetme arasinda siirekli birbirini tamamlayan bir iligki vardir. 18 18.75
Her ikisinde de bulus vardir. 10 10.41
Her ikisi de bilinmeyeni, bilip de farkinda olunmayani gosterir. 9 937

GME ogrencilerin kasif yoniinii ortaya koyar. 9 937
Ogrenci GME ile bilgiyi kendi kendine kesfeder. 6 6.25
Her ikisinde de yaraticiligi kullanma vardir 6 6.25
GME ile yeniden kesfetme arasinda pozitif bir iligki vardir. 5 520
Hayati derse aktaran GME, hayatta siirekli kesiflerin gerceklestigi bir siire¢ oldugu icin yeniden 4  4.16
kesfetme ile dogrudan iligkilidir.

Tablo 8’e gore smif dgretmeni adaylarinin %18.7°si GME ile yenniden kesfetmenin birbirini
tamamalayici bir iliskiye sahip olduklarmi belirtmisler ve adaylarin %10.4’i ise bunlarin herikisinde
bulus oldugunu ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Matematik dersi korku ve kaygi duyulan, zor oldugu diisiiniilen derslerin basinda gelmektedir.
Ayrica matematik 6gretiminde de yasanan bazi sorunlar da matematige karsi olan bu olumsuz tutum ve
diisiinceleri pekistirmekte, matematik 6gretimiyle hedeflenen amaglarin ulagilmasini 6nlemektedir. Bu
sorunlarin basinda 6grencinin ezbere ydnlendirilmesi ve Ogretmen merkezli bir egitim anlayigiin
benimsenmesi gelmektedir. GME® ye dayali olarak yapilan dgretimin 6grencilerin matematik dersine
yonelik olumsuz tutumlarini ortadan kaldirdig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin matematik dersinde
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kendilerine olan giivenlerini yeniden kazandiklarimi ve kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmeleri bu
yonde diisiinmeyi etkin kilmis ve Gravemeijer, 1990; Widjaja, 2002; Giiven, 2006; Akkaya, 2006
caligmalartyla benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.

MEB Ilkdgretim Programlari’na (MEB, 2015) bakildiginda dgrencilere kazandirilmak istenen
davranislar arasinda elestirel diisiinme, bilimsel arastirma, yaratici diisiinme, iletisim ve girisimcilik
bulunmaktadir. GME’nin &grenciler iizerinde kazandirdigi davramiglara bakildiginda MEB’in
ongordiigii kriterleri gerceklestirecek oOzelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Yani GME, MEB
tarafindan hazirlanan yeni miifredat programiyla ortiistiigii goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmen ve
aday 6gretmen egitiminin de bu konuda 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarina verilen 5 hafta siiren uygulamali ¢alisma sonucunda 0gretmen adaylarindan alinan GME
hakkindaki goriisleri belirlenmistir.

Arastirma bulgular1 sonucunda GME hakkinda olumlu diisiindiikleri gozlenmistir. Ogrencilerin
GME sayesinde ilgi ve ihtiyaglarii karsiladiklarini, matematigi giinliik hayatla iliskilendirdikleri,
derslere aktif katildiklar1 ve daha kolay Ogrendikleri, matematigi somutlastirdiklarini, matematigi
sevdiklerini belirtmislerdir. Buna benzer olarak Uzel (2007)'in yaptig1 doktora tezindeki bulgulara gére
GME destekli 6gretime iliskin 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri gdzlenmistir. Buradaki en 6nemli
sonug ise diinyay1 6grenme baslig1 altinda verilen “Matematigi giinliik hayatta nerelerde kullanacagim
Ogrenirim”, “Matematik dersi okul disindaki 6grendiklerimi daha agik hale getirir” ve “Matematik
dersinde Ogrenme etkinlikleri gercek hayatla iliskili konu ve problemlerle baslar” ciimlelerine
ogrencilerin %90’mnin olumlu goris belirtmesi olmustur. Ayni zamanda ¢alisma Rasmussen ve King
(2000), Van Reeuwijk (2001), Fauzan ve arkadaslar1 (2002), Sharp ve Adams (2002) ve Widjaja ve
Heck (2003)’in aragtirmalarinin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Bu calismalarda RME
kullanilarak &gretim gerceklestirilmis ve Ogretim sonunda oOgrencilerle goriisme yapilmistir.
Aragtirmalarin sonuglarina gére RME kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda dgrenciler GME’yi zevkli
bulduklarini, sevdiklerini ve siniftaki yeni roliinii benimsedigi sonuglarina varilmistir. Diger bir bulgu
da sinif d6gretmeni adaylarinin akillarinda kalan kavramlarla ilgilidir. Adaylarin en sik aklinda kalan
kavram %79’luk bir oranla yatay matematiklestirme ve %73’liikk bir oranla dikey matematiklestirme
olmustur. Bunun devami olarak da matematiklestirme, yeniden kesfetme, baglam problemleri
gelmektedir.

GME’nin olumlu ve olumsuz yonleri bakimindan goriis bildiren simf dgretmeni adaylarinin
cogunlugu yaklasimi olumlu bulmaktadir. Gergek yasamla baglantili olan bu 6gretimin 6grenci
basarisini arttiracag, kalict 6grenmeyi saglayacagi, ayrica dgrencilerin problem durumlarini giinliik
yasama uygun olarak tanimlamalarina, anlamlandirmalarina, ¢6ziimii i¢in kendilerini sorumlu
hissetmelerine ve gerekli ¢ikarimlari kendilerinin elde ederek bulduklar1 sonuglari tartisabilmelerine,
farkli bakis acilar1 kazanmalarina yardimei olacagr gibi diisiinceleri bazi ¢alismalar (Gravemeijer, 1990;
Moreira ve Contente, 1997; Wubbels, 1997; Widjaja, 2002; Aksu, 2005; Ozdemir, 2008) ile paralellik
gostermistir. Bunlarin yaninda simif 6gretmeni adaylart GME’nin olumsuz yonleri hakkinda ise
siiflarin kalabalik olmasi, diger yaklasimlara gére daha ¢ok zaman almasi, GME’de kullanilacak olan
materyallere ulagma sansi1 kisitli olmasi ve maddi kiilfetin ¢ok tutmasi seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
baglamda eckonomik bir yaklasim degildir. Matematikteki bazi konular gercek yasamla
iligkilendirilemeyebilir. Secilen problemler 6grencinin hayatta hi¢ karsilagmadigi 6rnekler olabilir veya
hikayelestirilen problem &grencinin ilgisini ¢ekmeyebilir. Unal (2008)’in “Gergek¢i matematik
egitiminde ilkogretim 7. Sinif 6grencilerinin basarilarina ve matematige karsi tirnmlarma etkisi” adl
yiiksek lisans tezinde GME yaklagimima uygun ders etkinliklerinin ve degerlendirme olgeklerinin
hazirlanmasi zaman alici oldugunu belirtmistir. Ancak, bu sorun yeni program, bu programla uyumlu,
nitelikli kaynak kitaplarin ¢ogalmas1 ve 6gretmenlerin kendilerini bu konuda yetistirme cabalariyla,
uluslararas1 web tabanli kaynaklardan yararlanmak suretiyle ortadan kalkabilecegine ve giin gectikce
hem ders 6ncesi hazirlikta hem de ders i¢i uygulamalarinda harcanan zaman geleneksel yaklasimlarla
denk olacagina dikkat ¢ekmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular ¢ogu ¢alisma (Gravemeijer, 1990; Zulkardi ve arkadaslari,
2002; Bintas, Altun ve Arslan, 2003; Demirddgen, 2007; Uzel, 2007; Unal, 2008; Ozdemir, 2008) ile
paralellik gostermistir. Bu ¢aligmalarda da 6n-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda GME kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisi iizerinde daha etkili oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Siif 6gretmeni adaylari, 6grencilerin GME ile grup icinde ¢alistiklarinda ve formiilleri
kendileri ¢ikarinca konularin gercekten kolay geldigini, tamamen ezber haricinde kendi mantiklar ile
bir seyler yapmaya ¢alistiklarini, mantikla daha akilda kalict oldugunu ve ezberin mutlaka unutulacagini
dile getirmisler ve bu bulgular yapilan bazi ¢aligmalar (Eade ve Dickinson, 2006; Gravemeijer, 1990;
Widjaja, 2002) ile de desteklenmistir

Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmeni adaylar1 6gretmen olduklarinda GME’yi kullanmay1
diistindiiklerini belirtmislerdir. Clinkiit GME 6grenci bagarisini arttirir, egitimin etkili ve kalici olmasim
saglar, dgrenciler ihtiya¢ duyduklar1 problemleri ¢ozerler, dersler daha eglenceli ve yararli gecer. Bu
bulgulara benzer olarak Ozdemir (2008)’in yiiksek lisans tezinden elde ettigi sonuglarda 6grencilerin
%97.4° iiniin dersin yararlilig, % 94.6° sinin dersi ilgi g¢ekici oldugu, % 94.8° inin etkinliklerin
kolaylikla uygulanabilirligi ve % 89.6° sinin ise dersin eglenceli oldugu konusunda olumlu yonde goriis
ortaya cikmistir. Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin 3’ GME’yi kullanmay1 diistindiiklerini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak &grencilerin sinava hazirlanmalar1 gerektigi ve bu problemlerin
GME o6gretimine uygun olmadigini ayrica her iinitenin GME’de kullanilmayacagim dile getirmislerdir.

Smif 6gretmeni adaylari yatay matematiklestirmeyi gercek yasamdan alinan problemlerin
matematige aktarilmasi olarak tanimlamistir. Yatay matematiklestirmenin 6grenmeyi kolaylastirdigini,
Ogrenciyi daha duyarli ve istekli hale getirdigini, ilgi ¢ekmede Onemli bir nokta oldugunu
vurgulamislardir. 2 6gretmen adayi yatay matematiklestirmenin yoniinii farkli algilayip matematigi
sembollestirerek ger¢ek yasam problemine transfer etme olarak tanimlamislardir. 9 6grenci ise yatay
matematiklestirme hakkinda goriis bildirmemistir.

Arastirmanin bulgularina gore sinif 6gretmeni adaylar1 baglam probleminin tanimini cevabi net
olmayan, kesin ¢6ziimii olmayan problemler olarak tanimlamislardir. Baglam problemlerinin ¢ocuklarin
seviyesine, ihtiyaglarina uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu problemler farkli diisiinmeye ve
farkli cevaplar liretmeye itmelidir. Sinif 6gretmeni adaylarindan 5 tanesi baglam problemlerine verilen
cevaplarin kesin, belirgin, acik ve net olmasi gerektigini belirterek baglam problemlerinin asil
tanimindan uzak bir goriis ortaya koymuslardir. Adaylardan 32 tanesi bu problemler hakkinda higbir
yorumda bulunamamuslardir.

RME ile yeniden kesfetme arasindaki iligkiyi smif Ogretmeni adaylarindan 11 tanesi
aciklayamamistir. Buna ragmen diger 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu GME ile yeniden kesfetme
arasinda siirekli birbirini tamamlayan pozitif yonde bir iliski oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin bulgularn géz 6niine alindiginda 6gretmen adaylarinin GME hakkindaki olumlu
diisiinceleri onlarin bu yaklasimi uygulayarak daha etkili ve verimli bir matematik 6gretimi yapacaklari
dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylariin hemfikir olduklarimi gostermektedir. Bu baglamda sinif
ogretmeni adaylarinin GME ile ilgili 6grenimlerini tiniversite yasaminda kazanarak 6gretmenlige adim
atmalar1 saglanmalidir.

Oneriler

Bu calisma Cukurova Universitesi Siif Ogretmenligi ABD’da 6grenim géren simf 6gretmeni
adaylari ile siirli oldugundan yapilacak olan yeni g¢aligmalarda ilkogretim ve ortadgretim matematik
ogretmenligindeki sinif 6gretmenleri ile de yapilarak karsilastirlabilir. Farkli ¢cevre ve ortamda yasayan
yetisen 6gretmen adaylarinin GME hakkindaki goriis ve onerileri alinabilir. Ciinkiit GME uygulanan
siniflarda 6grencinin ¢evresinin de ¢ok iyi taninmasi gerekmektedir. Verilen drnekler buralardan olmasi
Ogrencinin konuyu anlamasinda faydali olacaktir. Bu ylizden bu 6gretmen adaylarimin matematik
konularidaki farkli 6rnekleri ve ¢aligmalari incelenebilir.

Kaynak¢a

Arcavi, A. (2002). The everyday and the academic in mathematics. In Brenner, M.E. & Moschkovich, J.N. (Eds.).
Everyday and Academic Mathematics inthe Classroom, Virginia: National Council of Teacher of
Mathematics, 12-29.

Avrupa’da Matematik Egitimi: Temel Zorluklar ve Ulusal Politikalar (2011),
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/132TR.pdf (25.09.2012)

10



Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar Dergisi 2015, Cilt 1, Say1 1, 1-12

Biyiikoztiirk, . , Cakmak, E. K. , Akgiin, O. E. , Karadeniz, S. , Demirel, F. (2013). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Pegem A Yayincilik, Ankara.

Bintas, J., Altun, M., Arslan, K. (2003). Gergek¢i Matematik Egitimi ile Simetri Ogretimi.
http://www.matder.org.tr/bilim/bilim.asp (21.12.2014)

Cepni, S. (2007). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris. Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Demirdogen, N. (2007). Gergekgi matematik egitimi yonteminin ilkogretim 6.siniflarda kesir kavraminin
ogretimine etkisi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara,
Tiirkiye.

Eade, F. and Dickinson, P., (2006). Exploring Realistic Mathematics Education in English Schools. Paper
presented at the 30th Conference of the International Group for the Psychology of Mathematics
Education(PME), Prague, Czech Republic, July 16-21.

Fauzan A., Slettenhaar D., and Plomp, T., (2002). Traditional mathematics education vs. realistic mathematics
education: hoping for changes. In P. Valero & O. Skovmose (Eds.), Paper presented at The 3rd International
Mathematics Education and Society Conference, Cop enhagen, Denmark: Center For Research in Learning
Mathematics.

Freudenthal, H. (1968). Why to teach mathematics as to be useful?, Educational Studies in Mathematics, 1 (1), 3-
8.

Freudenthal, H. (1971). Geometry between the devil and the deep sea. Educational Studies in Mathematics, 3 (34),
413- 435.

Freudenthal, H. (1973) Mathematics as an Educational Task. Dordrecht, The Netherlands: Reidel.

Freudenthal, H. (1986). Review of Yves Chevallard, La Transposition Didactique du Savoir Savant au Savoir
Enseigne. Educational Studies in Mathematics, 17 (3), 323-327.

Freudenthal, H. (1991) Revisiting Mathematics Education: China Lectures. Dordrecht, The Netherlands: Kluwer.

Gravemeijer, K. (1990). Context problems and realistic mathematics instruction. Research in Mathematics
Education, 11, 10-32.

Gravemeijer, K. & Doorman, M. (1999). Context problems in realistic mathematics education: a calculus course
as an example. Educational Studies In Mathematics, 39, 111-129.

Gravemeijer, K. & Terwel, J. (2000). Hans Freudenthal: a mathematician on didactics and curriculum Theory. J.
Curriculum Studies, 32 ( 6), 777- 796

MEB. (2009b). [lkogretim Matematik Dersi 1-5. Simflar Ogretim Programi. http://ttkb.meb.gov.tr/program
(20.08.2012).

MEB. (2015). [llkokul ~Matematik Dersi 1, 2, 3 ve 4. Swuflar Ogretim  Programi.
http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72 (20.08.2015).

Meyer, M. R., Dekker, T. & Querelle, N. (2001). Context in mathematics curricula. Mathematics Teaching in The
Middle School, 6 (9), 522-527.

Norbury, A. (2004). Mathematics Education Teaching and Learning.
http://www.did.stu.mmu.ac.uk/cme/Student Writings/TS1/AngelaNorbury.html (26.5.2012)

Ozdemir, E. (2008). Gergek¢i matematik egitimine (rme) dayali olarak yapilan “yiizey élciileri ve hacimler”
tinitesinin Ogretiminin dgrenci basarisina etkisi ve 6gretime yonelik 6grenci goriisleri. Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi, Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir, Tiirkiye.

Piht, S. & Eisenschmidt, E. (2008). Pupils’ attitudes toward mathematics: comparative research between Estonian
and Finnish practice schools. Problems of Education in The 21st Century, 9 (9), 97- 106.

Rasmussen, C., & King, K. (2000). Locating starting points in differential equations: A realistic mathematics
approach. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 31, 161-172.

11



Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar Dergisi 2015, Cilt 1, Say1 1, 1-12

Romberg, T.A. (2001). Designing Middle-School Mathematics Materials Using Problems Set in Context to Help
Students Progress from Informal to Formal Mathematical Reasoning.
http://ncisla.wceruw.org/publications/articles/MiCChapter.pdf(04.03.2013).

Sharp, J., & Adams, B. (2002). Children’s construction of knowledge for fraction division after solving realistic
problems. Journal of Educational Research, 95(6), 333-347.

Treffers, A. (1987) Three Dimensions: A Model of Goal and Theory Description in Mathematics: The Wiskobas
Project. Dordrecht, The Netherlands: Reidel.

Treffers, A. (1991). Didactical backround of a mathematics program for primary eucation. In, L. Streefland (Ed.),
Realistic Mathematics Education in Primary School, Utrecht, The Netherlands: Cd-B Press, 21-57.

Unal, Z. (2008). Gergek¢i matematik egitiminin ilkogretim 7.sumf 6grencilerinin basarilarina ve matematige karst
tutumlarina etkisi. Yaymlanmamis yiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi,
Erzurum, Tirkiye.

Uzel, D. (2007). Ger¢ek¢i matematik egitimi (rme) destekli egitimin ilkogretim 7.sinif matematik égretiminde
ogrenci basarisina etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi, Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi,
Balikesir, Tiirkiye.

Van den Heuvel-Panhuizen, M. (1996). Assessment and Realistic Mathematics Education. Utrecht, The
Netherlands: Cd-B Press.

Van Den Heuvel-Panhuizen, M. (1998). Realistic Mathematics Education Work in Progress.
http://www.fisme.science.uu.nl/en/rme/ (21.03.2013)

Van den Heuvel-Panhuizen. M. (2000). Mathematics Education in the Netherlands: A Guided Tour. Freudenthal
Institute CD-rom for ICMED9. Utrecht: Utrecht University.

Van den Heuvel-Panheuizen, M. (2003). The didactical use of models in realistic mathematics education: An
Example from a Longitudinal Trajectory on Percentage. Educational Studies in Mathematics, 54 (1), 9-35.

Van Reeuwijk, M. (2001). 'From informal to formal, progressive formalization an example on "solving systems of
equations."" in H. Chick, K. Stacey, J. Vincent & J. Vincent (Eds.) Proceedings of the 12th international
commission on mathematical instruction (ICMI) study conference "The Future of the Teaching and Learning
of Algebra'. Vol. 2 Melbourne: University of Melbourne, pp 613-620.

Widjaja, Y.B., (2002). How Realistic Approached And Microcomputer-Based Laboratory Supported Lessons
Work in Indonesian Secondary School Classroom. Master Thesis, Universiteit Van Amsterdam, Amsterdam.

Widjaja, Y. B. & Heck, A. (2003), How a realistic mathematics education approach and microcomputer-based
laboratory worked in lessons on graphing at an Indonesian Juniour High School, Journal of Science and
Mathematics Education in Southeast Asia, 26 (2), 1-51.

Zulkardi, Nieveen, N., Van Den Akker, J., & De Lange, J. (2002). Designing, evaluating and implementing an
innovative learning environment for supporting mathematics education reform in indonesia: The cascade-
imei study. In P. Valero & O. Skovsmose (Eds.), Proceedings of the 3rd International Mathematics
Education and Society Conference, Copenhagen: Centre for Research in Learning Mathematics, pp. 108-
112.

12


http://ncisla.wceruw.org/publications/articles/MiCChapter.pdf(04.03.2013)

Cilt 1 (2015) Say1 1, 13-21

l{‘ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

UNIVERSITE OGRENCILERININ SIDDET KABUL DUZEYLERININ
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Aynur KARABACAK 2, Semanur KODAN CETINKAYA 3

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci iiniversite 0grencilerinin siddet kabul diizeylerini gesitli
degiskenler acisindan incelemektir. Arastirma betimsel nitelikli bir ¢alisma olup
iligkisel tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmigtir. Arastirma Atatlirk
Universitesi’nde Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nde farkli béliimlerde
O0grenimine devam eden 200 Universite Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya 139 kiz, 61 erkek 6grenci katilmistir. Caligma grubunun % 69,5’ini
kiz dgrenciler, % 30,5’ini erkek O6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada veriler
Sezer (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ciftler Aras1 Siddet Kabul Olgegi” ve
aragtirmact tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla elde
edilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler normal dagilim gdstermedigi icin Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis testleri yapilmigtir. Arastirma sonucuna gore
ogrencilerin cinsiyet, aileden algilanan sosyal destek, arkadastan algilanan sosyal
destek ve aile i¢i siddete maruz kalma durumu arasinda anlamli bir farklilasma
oldugu bulunmustur. Ancak Ogrencilerin flort durumunun olup olmamasi
degiskenine gore ise siddeti kabul etme diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma
bulunmamustir.
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Abstract

Keywords

This study aims to investigate university students’ acceptance of violance levels in
terms of different variables. The research is a descriptive study and was conducted
in accordance with relational model and on 200 university students who continue
their education in the Education Faculty of Kazim Karabekir at Atatiirk University.
139 female and 61 male student participated to the research. The study group
consist of 69,5 percent of female student and 30,5 percent of male student. In the
research data was collected with “Couple Violance Acceptance Scale ” adapted by
Sezer (2008) and “Personal Information Form” created by researcher. Since there
was not normal distribution on the data Mann Whitney U and Kruskal Wallis tests
were conducted on them. According to the results, students' gender, perceived
social support from friends and family, exposure to violence in family was found to
be a significant difference. However, the possession of dating situation was not
found to be a significant difference.
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Giris

Siddet kavrami, kisilere ya da nesnelere cesitli sekillerde zarar vermeyi amaclayan, aniden
ortaya c¢ikan ve kontrol edilemeyen asiri ve amagsiz olabilen davraniglar seklinde tanimlanabilir
(Yildirim, 1998). Bastirilmis bir davranis sekli olarak ortaya ¢ikan siddet ayn1 zamanda sertlik, kati
davranig, anlagma saglamaktan ziyade kaba kuvvete bagvurma olarak insanlara psikolojik ve fizyolojik
olarak zarar veren eylemlerdir (Ildes, 2002; Akt: Karakaya, 2008). Bu tiir eylemlerle insanlar giinliik
hayatta giderek daha fazla karsilagsmakta ve siddet iceren davranislar nicelik ve nitelik olarak aile ve
okul basta olmak tizere toplumun hemen hemen her kesiminde goriilebilmektedir (Tozlu ve Solak,
2006). Bu baglamda insanoglunun yasaminin her alaninda siddetle karsilasabildigi sdylenebilir.

Ifade edilenler dogrultusunda insanoglunun gelisiminin hemen her déneminde siddet iceren
davranislar gorebildigi ve gosterebildigi goriilmiistiir. Bu donemlerden birinin de geng yetiskinlik
donemi oldugu sodylenebilir. Cocukluktan yetiskinlik donemine gecis basamagi olan geng yetiskinlik
doneminde fiziksel ve psikolojik degisimlerin yasandigi, yetiskinlige 6zgii rol ve sorumluluklarin
kazanildig1 ve bireyin hayatinda énemli bir siireci kapsadig1 sdylenebilir. Ulkemizde de &grencilerin
iiniversite yillarini gecirdigi geng yetiskinlik doneminde, ergenlik doneminin karmasasina ek olarak
bagka bir sehirde egitimine devam etme, o sehrin kiiltiiriine ve ¢evresine uyum saglamaya calisma, bir
meslege hazirlik i¢in gerekli calismalar1 yapma gibi pek ¢ok sorunla bas edilmesi gerekmektedir
(Turhan, Inandi, Ozer ve Akoglu, 2011). Geng yeiskinlik doneminde basa gikilmasi gereken
sorunlardan biriside karsi cinsle kurulacak olan yakin iligkilerdir. Bir diger ifadeyle bu donemdeki
bireyler romantik iliski kurma noktasinda gesitli deneyimler yasamaktadirlar. Genglerin karsi cinsle
gelistirdigi romantik iligkilerinde ortaya ¢ikan sorunlarda siddet tepkilerinin ortaya kondugunu ve bu
tepkilerin artis gosterdigini gosteren gesitli calismalar da mevcuttur (Joseph, 1981; Schumacher ve
Slep, 2004). Bir diger ifadeyle bireylerin bu dénemde fizyolojik ve psikolojik bir degisim igine
girmesi ile birlikte aileden kopmalar1 ve daha ¢ok akranlarinin etkisinde kalmalari birgok olumsuzlugu
da beraberinde getirmektedir (Baltas, 1990). Bireylerin 6zellikle sevgi ve saygidan yoksun olarak bu
donemi gegirmeleri, siirekli reddedilmeleri ve ihtiyaclarinin 6nemsenmemesi gibi durumlar ergenlerin
ve genclerin hem kendilerine hem de g¢evrelerine karsi saldirgan davraniglar gostermelerine sebep
olmaktadir (Oztiirk, 1990). Benzer sekilde genglerin kurmus oldugu bu romantik iliskilerinde gesitli
tirlerde saldirganlik 6rneklerini gosterdikleri gibi kiskanglik ya da kontrol etme gibi davraniglar da
sergiledikleri arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmustir (Cano, Avery-Leaf, Cascardi ve O’Leary, 1998;
Carruthers, Carruthers, Day-Vines, Bostick ve Watson, 1996; Cinkir, 2006; Stevahn, Johnson,
Johnson, Gren ve Laginski, 2002; MEB, 2006).

Bireylerin gerek romantik iliskilerinde gerek giinlilk hayatta karsilarina ¢ikan sorunlar
kargisinda gostermis oldugu siddet iceren davraniglarin nasil ortaya c¢iktigina bakildiginda giinliik
yasamda saldirgan modellerin, aile i¢inde, toplumun alt kiiltiirlerinde ya da iletisim araglar1 vasitasiyla
bireylerin karsisina ¢ikabildigi gorilmektedir. Bu durum da bireylerin bu tiir davranislart 6grenme
yoluyla kazanmasinmi saglamaktadir (Atabek, 2006; Atkinson, Atkinson, Smith ve Nolen-Hoeksema,
1999; Ciiceloglu, 1991; Foshee, Bauman ve Linder, 1999; K&knel, 2000). Ozellikle siddetin meydana
geldigi ailelerde yetisen ¢ocuklarin kizginlik duygularimi kontrol etme noktasinda 6grenme eksiklikleri
oldugu gibi, yetigkinlik hayatinda da daha tehlikeli boyutlarda saldirganlik iceren davraniglar
gosterebildigi sonucuna ulagilmistir (Ciiceloglu, 1991; Navaro, 2000; Cornwell, Eggebeen ve Meschke
1996°dan Akt. Steinberg, 2007). Ayrica kisinin inaniglari, sergilenen davranis Oriintiilerine ¢evreden
gelen 6diil veya cezalar da siddet iceren davranislarin &grenilmesini kolaylastirmaktadir (Atabek,
2006; Atkinson, Atkinson, Smith ve Nolen-Hoeksema, 1999; Ciiceloglu, 1991; Foshee, Bauman ve
Linder, 1999; Koknel, 2000).

Bununla birlikte sicaklik, hava sartlari, alkol ya da uyusturucu gibi maddeler ve cinsiyet
degiskenlerinin de saldirganlig1 ortaya cikarabilecek durumlar olarak ifade edilmektedir (Freedman,
Sears ve Carlsmith, 1993). Ayrica yapilan ¢aligmalarda insanda ve neredeyse biitiin hayvan tiirlerinde
tirin erkek {yelerinin digilere gore daha saldirgan oldugu bulunmustur. Hem insan hem de
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hayvanlarda erkek tiirlerinde bulunan androjen hormonunun saldirganligi etkileyen bir faktoér oldugu
gorliilmistir (Koknel, 2000). Bu baglamda cinsiyet faktoriiniin siddet ile iliskili olabilecegi
sOylenebilir.

Bu baglamda yapilan calismalar incelendiginde bireylerin siddet egilimlerinin g¢esitli
degiskenler sonucu ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Dolayisiyla bireylerin gerek flort iligkilerinde gerekse
iletisim halinde olduklar bireylere yonelik siddeti kabul diizeylerinin incelenmesinin ve siddet sonucu
ortaya c¢ikan problemlere ¢6ziim bulunmaya c¢alisilmasinin saglikli bir toplumu olusturmada 6nemli
oldugu diisliniilmektedir. Ayrica bu ¢aligmanin siddetin kabulii ile ilgili olan degiskenlerin ortaya
cikarilmasina yardimei olacagi yoniiyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu amaglar dogrultusunda bu
calismada “Universite dgrencilerinin siddet kabul diizeyleri cinsiyet, aileden ve arkadastan algilanan
sosyal destek, flortiin olup olmamasi, aile ici siddete maruz kalma degiskenlerine gore farklilagmakta
midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Bu arastirma betimsel bir calisma olup iliskisel tarama modeline uygun olarak
gerceklestirilmistir. Bu model iki veya daha fazla degisken arasindaki degisimin olup olmadigini ve bu
degisimin derecesini belirlemeye calismaktadir (Karasar, 2012).

Arastirma Grubu - Calisma Grubu

Yapilan ¢aligmanin arastirma grubunu Atatiirk Universitesi’nde sosyal bilgiler, cografya ve
fen bilgisi 6gretmenligi ile psikolojik danigmanlik ve rehberlik bilim dallarinda 6grenim goren lisans
seviyesindeki Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubunu ise belirtilen dgrenciler arasindan kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilen 200 iiniversite dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya 139
kiz, 61 erkek 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %69.5’ini kiz 6grenciler, %30.5’ini
ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve Foshee,
Futhergill ve Stuart (1992) tarafindan gelistirilen ve Sezer (2008) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan
“Ciftler Aras1 Siddet Kabul Olgegi” araciliiyla elde edilmistir.

Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmada iiniversite Ogrencilerinin cinsiyet, aileden algilanan sosyal destek, arkadastan
algilanan sosyal destek, flort etme durumu ve aile i¢i siddete maruz kalma degiskenlerinin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bir form gelistirilmis ve belirtilen degiskenlerle ilgili
veriler bu form araciligiyla elde edilmistir. Arastirmada aileden ve arkadastan algilanan sosyal destek
diizeyinin belirlenmesi i¢in Ogrencilerin “Ailenizden algiladiginiz sosyal destek diizeyini nasil
degerlendiriyorsunuz?”’,  “Arkadaglarimzdan  algiladigimiz  sosyal destek  diizeyini  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorularini iyi, orta ve kotii segeneklerinden birini isaretleyerek yanitlamalari
istenmistir.

Ciftler Aras: Siddet Kabul 0lgegi

Aragtirma kapsaminda g¢iftler arasi siddeti kabul durumunu Olgmek amaciyla Foshee,
Futhergill ve Stuart (1992)’ in orjinalinde de 11 madde olarak gelistirdigi ve Sezer (2008)’in
gecerlilik, giivenirlik calismalar1 ve Tiirkceye uyarlanmasini yaptigi Ciftler Arasi Siddeti Kabul Olgegi
(CASKO) kullanilmistar.

Olgek 11 madde halinde dortlii likert tipinde hazirlanmistir. Olgegin puanlanmasinda “1:
Kesinlikle Katilmryorum™ anlamina gelirken “4: Kesinlikle Katiliyorum” anlamina gelmektedir. Buna
gore Olgekten alman yiiksek puan ciftler arasinda ortaya ¢ikan siddeti kabul etme diizeyinin yiiksek
oldugunu, alinan diisiikk puan ise ciftler arasinda ortaya cikan siddeti kabul etme diizeyinin diigiik
oldugunu géstermektedir. Olgek tiim ergenlere uygulanabilmektedir.

Olgegin giivenirlik degerlerine bakildiginda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin “.71” ile
“91” arasinda degerler aldig1 goriilmistiir (Dahlberg ve ark. 2005; Kaura ve Lohman, 2007; Akt:
Sezer, 2008). Olcegin gegerlik degeri ile ilgili yapilan calismada Saldirganlik Olgegi ile arasindaki
iligkinin (r=.61) kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Bu bulgular neticesinde Tiirkce
CASKO’ niin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu sdylenebilir (Sezer, 2008).

Olgegin Tiirkce uyarlama calismalar1 sonucunda Saldirganlik Olgegi ile yapilan benzer
Olcekler gecerligi calismasinda, iki Olgekten alman puanlar arasinda anlamli bir iligki oldugu
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goriilmiistiir (r=.61). Olgegin, Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 “.87”, test tekrar-test giivenirligi “r=
0.80” olarak saptanmustir. CASKO’niin madde test korelasyonu degerlerinin “.52” ile “.71” arasinda
oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ilgili programa aktarildiktan sonra verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi ve parametrik analizlere uygunlugu incelenmistir. Yapilan bu inceleme
sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi saptanmis ve bundan dolay: degiskenler arasindaki
iligkileri belirlemek iizere nonparametrik analizlerden olan Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri
kullanilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu mod, medyan ve ortalama degerleri incelenerek
belirlenmeye ¢alisiimigtir. Bununla birlikte histogram grafigine bakildiginda verilerin bir miktar saga
carpik bir dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Bulgular
1. Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Siddeti Kabul Etme Diizeyine iliskin Bulgular

Universite grencilerinin siddet kabul diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Siddeti Kabul Etme Diizeyi

Cinsiyet n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 139 84.16 11698.00 1968.000 000
Erkek 61 137.74 8402.00

Kiz ve erkeklerin siddeti kabul etme puanlari agisindan aralarindaki farka ait U degeri 1968.00
olup p < .05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu kiz ve erkeklerin siddeti kabul etme
puanlart agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo 1 incelendiginde erkeklerin sira
ortalamasinin kizlarin sira ortalamasindan daha biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda erkeklerin
siddeti kabul etme diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

2. Universite Ogrencilerinin Ailelerinden Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeylerine Gore Siddeti Kabul
Etme Diizeylerine Iliskin Bulgular

Universite dgrencilerinin siddet kabul diizeylerinin ailelerinden algiladiklar1 sosyal destek
diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmis ve
sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Ailelerinden Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeylerine Gore Siddeti Kabul
Etme Diizeyleri

Aileden Algilanan
Sosyal Destek n Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Orta 91 112.46 10234.00
. 3780.00 003
Iyi 108 89.50 9666.00 '

Universite Ogrencilerinin birbirlerine olan siddet davramslarini kabul etme diizeylerinin
ailelerinden algiladiklar1 sosyal destek diizeyine gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda aradaki farka dair U degeri 3780.00 olup p
<.05 6nem diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, iiniversite dgrencilerinin birbirlerine
olan siddet davraniglarini kabul etme diizeylerinin ailelerinden algiladiklari sosyal destek diizeyinden
etkilendigini gdstermektedir. Tablo 2 incelendiginde aileden algiladiklar1 sosyal destek diizeyi orta
olan iiniversite O0grencilerinin sira ortalamalarmin, aileden algilanan sosyal destek diizeyi iyi olan
iiniversite Ogrencilerinin sira ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda aileden
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algilanan soyal destek diizeyini orta diizeyde algilayanlarin siddeti kabul etme diizeylerinin daha
yiksek oldugu sdylenebilir.

3. Universite Ogrencilerinin Arkadaslarinda Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeylerine Gore Siddeti
Kabul Etme Diizeylerine Iliskin Bulgular

Universite &grencilerinin siddet kabul diizeylerinin arkadaslarindan algiladiklar1 sosyal destek
diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi uygulanmis ve
sonuclar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Universite Ogrencilerinin Arkadastan Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeylerine Gore Siddet Kabul Etme
Diizeyleri

Arkadastan Algilanan .
Sosyal Destek n Sira Ortalamasi x P
Kotii 15 134,67
Orta 92 99,11 6.662 036
Iyi 91 94,09

Universite dgrencilerinin birbirlerine olan siddet davranislarini kabul etme diizeylerinin
arkadaslarindan algiladiklar1 sosyal destek diizeyine gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigim
belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(= 6.662, p< .05). Bu bulgu iiniversite dgrencilerinin birbirlerine olan siddet davraniglarini kabul
etme diizeylerinin arkadaglarindan algiladiklar1 sosyal destek diizeyinden etkilendigini gostermektedir.
Tablo incelendiginde, arkadastan algiladiklar1 sosyal destek diizeyi kotii olan iiniversite 6grencilerinin
sira ortalamalarinin sirasiyla; arkadastan algilanan sosyal destek diizeyi orta ve iyi olan {iniversite
Ogrencilerinin sira ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. Universite Ogrencilerinin Flort Etme Durumlarina Gore Siddeti Kabul Etme Diizeylerine iliskin
Bulgular

Universite &grencilerinin siddet kabul diizeylerinin flért etme durumlarina goére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Fl6rt Etme Durumlarina Gore Gore Siddeti Kabul Etme Diizeyi

F16rt Durumu n Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Var 44 96.61 4251.00
3261.00 .609
Yok 156 101.60 15849.00

Flort etme durumlarina gore siddeti kabul etme puanlari agisindan aralarindaki farka ait U
degeri 3261.00 olup p> .05 dnem diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu bulgu flort etme durumuna
gore siddeti kabul etme puanlari agisindan aralarinda fark olmadigimi gostermektedir.

5. Universite Ogrencilerinin Aile i¢i Siddete Maruz Kalma Durumlarina Gére Siddeti Kabul Etme
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Universite 6grencilerinin siddet kabul diizeylerinin aile ici siddete maruz kalma durumlarina gére
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar Tablo
5’te verilmigtir.
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Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Aile I¢i Siddete Maruz Kalma Durumlarina Gére Siddeti Kabul Etme Diizeyi

Aile I¢i Siddete n Sira Sira Toplami U p
Maruz Kalma Ortalamasi
Evet 93 110.63 10288.00
4033.50 .019
Hayir 107 91.70 9811.50

Universite 6grencilerinin aile ici siddete maruz kalma degiskenine gore siddeti kabul etme
puanlar acisindan aralarindaki farka ait U degeri 4033.50 olup p <.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu aile i¢i siddete maruz kalma durumuna gore siddeti kabul etme puanlari
acisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo 5 incelendiginde aile i¢i siddete maruz
kalanlarin sira ortalamasinin aile i¢i siddete maruz kalmayanlarin sira ortalamasindan daha biiyiik
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda aile i¢i siddete maruz kalan Ogrencilerin siddeti kabul etme
diizeylerinin aile i¢i siddete maruz kalmayanlara gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Universite dgrencilerinin birbirlerine yonelik siddeti kabul etme diizeylerinin incelendigi bu
arastirma kapsaminda cinsiyete gore iiniversite 0grencilerinin siddet kabul diizeylerinin erkeklerin
lehine farklilastigi bulunmustur. Bu bulgu literatiirdeki agiklamalar ve yapilan ¢alismalar ile paralellik
gostermektedir (Archer ve Parker, 1994; Cetin, 2014; Demirhan, 2002; Harris, 1992; Kaya-Sakarya,
2013; Ozgiir, Yoriikoglu ve Baysan-Arabaci, 2011; Sahan, 2007; ). Ancak Yakut (2012) tarafindan
yapilan ¢alisma sonucu elde edilen bulgu aragtirma sonucu ile benzerlik gostermemektedir. Erkeklerin
kizlara gore daha saldirgan olmalar ya da siddeti kabul etme diizeylerinin yiiksek olmasi toplumun
erkeklere yiikledigi rollerle baglantili olabilir. Kiz ve erkek ¢ocuklarinin yetistirilme bigimleri yoniiyle
birbirlerinden farkli 6zellikte olmalar1 ailelerin ¢ocuklarini yetistirirken sergiledikleri yaklasimlarla
baglantil1 olabilir. Bu acidan diisiiniildiigiinde aileler erkeklere daha saldirgan ve yarismaci olmalarini
ogretmekte; kizlara ise daha sakin ve sicak olmalarmi 6gretmektedir. Bu durum toplumun kadin ve
erkeklere iliskin farkli beklentilere sahip oldugunu diisiindiirmektedir (Kaplan, 2012; Vefikulucay,
Zeyneloglu, Eroglu ve Taskin, 2007). Yukarida ifade edilenler dogrultusunda, bu durum o&zellikle
ataerkil toplumlarda erkek c¢ocuklarinin fiziksel {istlinlik belirten saldirgan davraniglarin
0zendirilmesi, kaba kuvvet uygulayan modellerin yeterli olarak algilanmasi ve erkeklik kavraminin
sert, cesur olma ile 6zdeslestirilmesi ile iliskilendirilebilir. Bu baglamda erkeklerin siddete yonelik
birgok davranisinin “erkeksi” kavramui ile pekistirildigi sdylenebilir. Ozellikle bu konularda annelerin
duyarsiz olmasi ve hatta cocuklari “Baban eve gelince seni dover.” gibi climlelerle kontrol etmeye
calismalar1, kendisi i¢in rol model olan babanin aile i¢i siddet davranislarinin normal olarak
algilanmasina ve siddetin normallestirilmesine neden olabilir (Haskan, 2009).

Aileden ve arkadastan algilanan sosyal destek durumuna gore iiniversite Ggrencilerinin
birbirlerine yonelik siddeti kabul etme diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Aileden
algilanan sosyal destek diizeyi orta olan 6grencilerin sira ortalamasinin iyi olanlara gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Arkadastan algilanan sosyal destek diizeyi kotii olanlarin sira ortalamasinin da
orta ve iyi olanlara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu baglamda 6grencilerin birbirlerine olan
siddet davraniglarini kabul etmelerinde aileden ve arkadastan algilanan sosyal destek durumunun etkili
oldugu sdylenebilir. Yal¢in (2004) tarafindan yapilan ¢alismada aileden algilanan sosyal destek ve
Haskan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler, aile ve arkadastan algilanan sosyal destek ile
siddet egilimleri arasinda anlamli bir fark vardir bulgusu arastirma sonucunu desteklemektedir. Bu
baglamda siddet agisindan aileden ve arkadastan algilanan sosyal destek diizeyi Onemlidir.
Cevresinden yeterince sosyal destek algilayan biri, herhangi bir sorun karsisinda yardim alabilecegi,
olaylara farkli bir bakis agisi ile bakmasimi saglayacak ve sorununun g¢ok Onemli olmadigina
inandiracak birinden destek gorecegini bilir. Ancak algilanan sosyal destek diizeyi diisiik olan bireyler,
cevrenin verecegi destekten uzak kalmakta ve problem sonucu ortaya ¢ikan stresin etkisi ile daha fazla
siddet egilimi gosterebilmektedirler. Bu baglamda sosyal destek diizeyinin diisiikk olmasinin siddet
egilimi agisindan bir risk faktori oldugu sdylenebilir (Haskan, 2009).  Siddet ve algilanan sosyal
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destek ile ilgili az sayida c¢alisma olmakla birlikte arastirma sonuglari birbirleriyle tutarlilik
gostermektedir.

Fl6rt durumuna gore tiniversite 6grencilerinin birbirlerine yonelik siddeti kabul etme diizeyleri
arasinda anlamli farklilagsma tespit edilmemistir. Bu bulgu ogrencilerin iligkilerinde siddete iligkin
herhangi bir deneyim yasamamalar: ile iligkili olabilir. Bununla birlikte bireylerin siddet ile ilgili
diistinceleri ve siddeti kabul diizeylerini sadece kendi iligkileri degil aile ya da sosyal ¢evrelerinde
gozlemledikleri yakin iligkiler de sekillendiriyor olabilir (Kepir-Savoly, Ulas, Demirtas-Zorbaz, 2014
). Bu baglamda 6grencilerin flortiiniin olup olmamasinin onlarin siddet kabul diizeylerini etkileyen bir
degisken olmadig1 sdylenebilir. Haskan (2009), Kaya-Sakarya (2013) ve Tezcan (1996) tarafindan
yapilan ¢aligmalar sonucunda ulasilan bulgular, arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir.

Universite 6grencilerinin birbirlerine yonelik siddet kabul etme diizeylerinin incelendigi bu
arastirma kapsaminda aile i¢i siddete maruz kalma durumuna goére iniversite Sgrencilerinin
birbirlerine yonelik siddet kabul diizeylerinin farklilastigi bulunmustur. Bu baglamda aile ici siddete
maruz kalan &grencilerin siddeti kabul etme diizeylerinin aile i¢i siddete maruz kalmayanlara gore
daha yiiksek oldugu sdylenebilir. WHO (2002), siddetin meydana gelmesinde kisisel faktorler, iliski
faktorleri, yakin cevreye iligskin faktorler ve sosyal faktorler olmak iizere birgok faktorii ele almistir.
Siddete maruz kalma, siddeti etkileyen bireysel faktorler igerisinde yer aldigi igin aragtirmada
degisken olarak ele alinmistir. Bir diger ifade ile siddete yol agan en 6nemli etkenlerden birisi de
siddete taniklik etmek ya da maruz kalmaktir (Heitmeyer ve Hagan, 2005). Cocukluk ve ergenlik
donemlerinde, aile igi siddetin meydana geldigi bir ortamda biiyliyen bireylerin, siddet gdsterme
egilimine sahip olduklar belirtilmektedir (Rynerson, 1997). Haskan (2009) ve Ayan (2007) tarafindan
yapilan ¢alisma arastirma bulgusunu desteklemektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda daha sonra yapilacak caligmalar i¢in
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Aragtirma kapsaminda erkeklerin siddeti kabul diizeylerinin kizlarinkine gore daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Daha sonra yapilacak calismalarda siddete yonelik tutumlari degistirme
acisindan hazirlanacak programlarda cinsiyet degiskeni dikkate alinabilir. Bununla birlikte
Ogrencilerin siddeti kabul etme diizeyleri agisindan cinsiyet rollerinin etkisi ¢esitli degiskenlerle
arastirilabilir.

Aragtirma sonucunda aileden ve arkadastan algilanan sosyal destek diizeyine gore siddeti
kabul etme diizeyinin anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Yapilacak g¢aligmalarda
ogrencilerin sosyal iligkilerini gelistirecek destekleyici programlar hazirlanabilir.

Aragtirma kapsaminda aile i¢i siddete maruz kalmanin 6grencilerin siddeti kabul etmelerini
etkiledigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar incelendiginde siddetin 6grenilen bir davranig oldugu
gorlilmiistiir. Dolayisiyla aile ve akran gruplarina yonelik olarak siddetin 6nlenmesine doniik gesitli
egitimler diizenlenebilir. Ayrica siddet kabul etme diizeyi yliksek olan bireyler belirlenip, bu bireylere
yonelik olarak siddeti azaltmaya doniik empati, saygi, problem ¢ézme ve iletisim konularinda
rehberlik hizmetleri verilebilir.

Bu aragtirma sadece sosyal bilgiler, cografya ve fen bilgisi 0gretmenligi ile psikolojik
danismanlik ve rehberlik bilim dallarinda Ogrenim gdéren lisans &grencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Yapilacak olan arastirmalarda farkli fakiilte ya da bilim dallar1 da c¢alismalara
dahil edilebilir. Ayrica arastirmada elde edilen veriler belirtilen o6lgme araglart ile sinirhdir.
Dolayisiyla farkli oOlgekler kullanilarak siddete neden olan faktorler daha genis kapsamda
arastirilabilir.
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Giris

Bireyin hayata geldigi andan ilkdgretime basladigi giine kadar gegen, ilk ¢cocukluk dénemini
iceren ve cocuklarin ileriki yasamlarinda hayati bir degere sahip olan; psiko-motor, kisilerarasi,
bilissel ve dil gelisimlerinin ¢ogunlugunu noktaladigi, bu yonde kisiliginin ortaya ciktigi, temel
aligkanliklarin gocuga verildigi erken c¢ocukluk donemi diye de isimlendirilen sistematik egitim
cevresi olarak aciklanan siire¢ okuloncesi egitim olarak adlandirilir (Gelisli ve Yazici, 2012). Okul
oncesi donemde nitelikli bir egitim vermek; ¢ocugun yasamini bigimlendirmek agisindan biiyiik dnem
tasir. Cocugun ileriki hayatin1 bicimlendirecek bir egitim programlanirken farkli etkenlerin goz
ontinde bulundurulmas: sarttir. Program uygulamalarinda 6gretmenin daha sistematik caligmasini ve
kendine giivenmesini Ogretmenin planlama ve programlama yetenegi saglayacaktir (Eliason ve
Jenkins, 2003). Okulda verilen egitim sisteminin en temel 6gesinin 6gretmen oldugu siiphesizdir.
Ogretmenler toplumdaki huzur ve sosyal barisin korunmasinda, bireylerin sosyallik kazanabilmesi ve
toplumsal hayata hazir hale gelmesinde, toplumun kiiltlir ve degerlerinin geng nesillere aktarilmasinda
onciiliik etmektedirler. Ogretmenler milletlerimizin gercek mimarlar1 ve insan karakterini
bi¢imlendiren gercek heykeltiraglaridir (Ozden, 2002). Genel ve 6zel amag¢ ve kazanimlarin
bilinyesinde barindiran, Ogretmenin giin i¢inde bu amagclar1 ¢ocuklara kazandirmay: hedefledigi
etkinlikleri igeren, 6grenmenin meydana geldigi, belirlenmis egitimsel ¢erceve veya yapiya okuloncesi
ogretim programi denir. Okul dncesi 6gretim programinin gayesi ¢ocuklarin saglikli gelisimini ve
ileriki yasaminda gerekli olan becerilerin edinimini uyumlu bir bigimde saglamaktir (Hirsh, 2004).
Cocuklar1 birbirinden ayirt eden sosyal, duygusal, bedensel, zihinsel yetileri ve egilimleri vardir.
Cocuklar arasindaki normal olmayan 6zel durumlarm belirlenmesinde de programlarin bireysellige
verdigi deger fayda saglar. Cok erken caglarda saptanan 6zel durumlarin ‘engel ve ilerlemis olma'
diizeltilmesinde Ozellestirilmis program amagclart oldukca fayda saglar. Program gelistirme ilkelerini
cocuk gelisimi ilkelerini olarak goren egitim programlari, basarili ve ihtiyaca goére belirlenmis
programlardir. Goriilmektedir ki, okuloncesi programlarin basarisi 6gretmen ve 6gretmenlerin aldigt
egitim hizmetinin kalitesi, aile katilimi, 6gretim programinin kalitesi ve uygulanabilirligi okul dncesi
egitimin basarisini etkileyen onemli etkenler arasinda yer almaktadir (Giindogdu, Turan, Kizltas,
Cimen ve Kayserili, 2008). Kandir, Ozbey ve Inal (2010)’a gore; 6gretmenler yillik planlarim
olustururken en fazla amag ve kazanimlarin y1l i¢cindeki dagilimini saptamada; giinliik plan hazirlarken
ise degerlendirmenin yapilisi konusunda en fazla zorlukla karsilasmaktadirlar. Ogretmenlerin %81,4’{
ise ¢esitli sebeplere dayali olarak yillik planin degerlendirmesinin uygulanmasi alaninda zorlandiklari
goriilmektedir. Cevresel egitimi ile ilgili devinimsel ve dil alanlarinda amag¢ ve kazanima programda
yer verilmemistir. Cevresel hedef ve kazanim ise en ¢ok diger gelisim alanlariyla kiyaslandiginda; 6z
bakim becerileri alaninda yer aldig1 belirlenmistir. Tim bu ¢alismalar g6z 6niinde bulunduruldugunda;
okul oncesi 6gretim programi, kendini yenileyen, &zgiin, sorunlarina ¢oziimler yaratabilecek kadar
kendinden emin, olaylar1 digerlerinden farkli bir sekilde masaya yatirabilen, hem kendi hem de diger
kiiltiirlerin degerlerini ve algilarini irdeleyebilen ve tiim bu niteliklerini diger insanlarin adma da
kullanabilen kisilerin gelismesine olanak saglamalidir (Tugrul,2005).

Yontem

Bu arastirma nitel bir arastirma olup, goriisme teknigiyle olusturulmustur. Goriisme formu
cesitli uzman goriisleri de alinarak 5 tane agik uglu sorudan olusmaktadir. Uygulama formu igerisinde
Okuléncesi dgretmenlerine 2013 Okuldncesi Ogretim programiyla ilgili herhangi tanitici bir seminere
katilip katilmadiklari, bu programa uygun giinliik akislarini diizenlerken ¢ocuk, program ve zaman
acisindan herhangi bir sorunla karsilasip karsilasmadiklari, siif i¢i ya da sinif disindaki etkinliklerini
(Fen-Doga, agik hava, sanat, Tiirk¢e-dil, okuma-yazma, matematik, giine baslangi¢) diizenlerken ve
uygularken ne gibi sorunlarla karsilagtiklari, yine bu programda yer alan degerler egitimiyle ilgili ve
son olarak da programdaki degerlendirme Olgeklerinden hangilerini kullandiklari ve bu 6lgekleri
kullanirken herhangi bir sorunla karsilasip karsilagmadiklariyla ilgili sorular yer almaktadir. Bu
giicliiklere getirilebilecek ¢oziim Onerileriyle ilgili goriisleri alinmaktadir. Arastirma i¢inde amacina
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uygun ornekleme modeli kullanilarak Sakarya ili Hendek, Karapiirgek ve; Uzuncaorman ilgelerinden
20 dgretmene ulagilmistir. Ayrica internet tizerinden 6 okuloncesi 6gretmeniyle yapilan goriigmelerle
de birlikte &rneklem toplam 26 &gretmene ulasilmistir. Orneklem kadinlardan olusmaktadir.
Caligmaya katilan Okuldncesi 0gretmenlerinin yas ortalamasi 26 ve kidem ortalamasi 6,17°dir Yazili
olarak elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ve NVivo 10 programi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel
analiz; betimsel analiz i¢in bir g¢erceve olusturma, tematik cergevelere gore verilerin islenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi seklinde dort evreden olugmaktadir(Yildirim ve
Simsek, 2008) .Verilerin analizi kisminda her sorunun cevaplart incelenerek tematik c¢ergeveler
olusturulmus ve cevaplar bu gercevelerde kodlanmistir. Daha sonra bir araya getirilen veriler
karsilastirilarak ortak temalarda ortak kodlar almistir. Gériisme yapilan dgretmenler O1, 02, O3.....
seklinde gosterilmistir.

Bulgular

2013 Okuléncesi Ogretim programuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida tablolar halinde
gosterilmistir. Ogretmenlerin bu programla ilgili herhangi bir seminere katilip katilmadigina yonelik
veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. 2013 Okul éncesi Ogretim programim tamtici seminere katilanlar ve katilmayanlar

Tema Kodlar N | %

(Kategoriler)

Seminere Katilanlar ve yeterli bulanlar(01,02,07,012,014,016) 6 |24

katilanlar ve

katilmayanlar Katilanlar ancak yeterli
bulmayanlar(05,08,011,017,19,020,021,023,024,026) 10 | 38

Katilmayanlar(03,04,06,09,010,013,015,018,022,025)
10 | 38

Ogretmenlerin 2013 Okuldncesi Ogretim progranmuyla ilgili herhangi bir seminere katilip
katilmamalarina, katilanlarin ise bu semineri yeterli veya uygun bulup bulmamalarina iligkin soruya
vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, %24°{i 2013 Okul éncesi Ogretim programiyla ilgili tanitict
bir seminere katilmis ve bu semineri yeterli bulmustur. %38’i ise 2013 Okul dncesi Ogretim
programiyla ilgili tanitici bir seminere katilmalarina ragmen bu semineri ¢esitli acilardan yeterli
bulmamistir. %381 ise 2013 Okul Oncesi Ogretim programini tanitici herhangi bir seminere
katilmanistir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadar.

“Evet, boyle bir seminere katildim ancak yeterli bulmadim. Cok genis bir konuyu az bir saate
sigdirmaya ¢alismislardi. Daha genis bir zaman dilimi icerisinde uygulamaya doniik seminerlerin
daha faydali olacagin diisiiniiyorum.(05)"’

“Evet katildim. Calismada anlatilan seyler ashinda kullanacagimiz seyler degildi. Siirekli bir evrak
isinden bahsedildi. Okul oncesi 6gretmeninin bu kadar zaman olacagimt diistinmiiyorum. Kendim
gerekli seyleri yapiyorum fakat programa dair anlatilanlarin pek bir katkist olmadi.(O11)"’

2013 okul dncesi ogretim programint tanitict bir seminere katildim. Programla ilgili bu ¢alismay
yeterli bulmadim. Zaman kisitliyd: ve biraz yiizeyseldi.(019,020,024) "

“Evet, katildim, bir kisminmi tatbiki faydali buldum ama bir o kadart da eksik bilgiler icermekteydi.
Calismalar uygulamaya dayali olursa ¢alismalar daha faydali olur dive diisiiniiyorum.(026)"’

Ogretmenlerin programa uygun etkinlikleri uygularken zorlandiklar1 etkinlikler Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin uygularken zorlandiklar etkinlikler

Tema Kodlar N %

(Kategoriler)

Uygularken Hareketli Oyun (01,02, 03, 04,05,013,014,015,016,017,026) 11 | 42

zorlanilan

etkinlikler Okuma Yazma (03, 04,08,011,012,015,018,022 8 31
Sanat(03,05,012,025) 4 15
Miizik (03,05,06,07,010,012,017) 7 |27
Drama (03,05,09, 010,011,012,021 7 27
Tiirkce-Dil Etkinlikleri(012) 1 4
Giine Baslangi¢ Etkinligi(014,015,017) 3 12
Fen-Doga Etkinligi(06, 023,026) 2 12

Ogretmenlerin Okuldncesi programima uygun giinliik akislarinizda yer alan etkinlikleri uygularken
cocuklarin veya kendilerinin en ¢ok zorlandig: etkinliklere iliskin soruya vermis olduklar1 cevaplar
acisinda incelendiginde, % 42’sinin Hareketli Oyun etkinliklerinde, % 31 inin Okuma Yazma
etkinliklerinde, % 15’1 Sanat etkinliklerinde, %27’sinin miizik etkinliklerinde, %27’sinin drama
etkinliklerinde, %4’ lintin Tiirkge Dil etkinliklerinde, %12’sinin Giine Baslangi¢ etkinliklerinde,
%12’sinin Fen-Doga etkinliklerinde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin gériislerinden alman
birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Hareketli oyunlarda ozellikle ag¢ik havada oynanan oyunlarda ¢ocuklart kontrol etmekte
zorlantyorum. Her an tehlikeli olabilecek bir davrams sergileyebiliyorlar. Kuralli oyunlarin
kurallarini uygulatmakta bazen zorluk yasayabiliyorum..” (O1)

“Okuma-yazma etkinliklerinde; cocuklarda ¢ok biiyiik zorluklar yasadim. Ozellikle rakamlarin
yazilmasinda (03)”

“Dramada ¢ocuklarin ¢ok fazla utanga¢ olmast ve birbirlerini tekrar etmeleri beni zorlayan
konulardan (05)”

“Miizik etkinliklerinde kendimi ¢ok yetersiz hissediyorum (07)”

“Genellikle okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde zorlaniyorum. Koy okullarinda ¢ocuklar kalemi
bile tutmadan okula geliyorlar(08)”’

“Drama etkinliginde ¢ocuklar yaratici, ézgiin iiriinler ¢ikarmakta zorlaniyor.(010) "

“Cocuklara gére degisiyor fakat en fazla zorlandigim etkinlik okuma yazma etkinligi. Nedeni ise
evden kalem tutmadan gelen ¢ocuklar var. Ailelerin bilin¢lendirilmesiyle ¢oziilebilir.(O11)

“Hikaye etkinliklerinde veya belirli giin ve haftalarda soru cevap etkinliklerinde yas grubu genisligi
nedeniyle( 3-6 yas) dikkat toplamada sikint: yasaniyor.(012)”’

“En ¢ok zorlamilan, sanmirim ben ddhil tim &gretmen arkadaslarimin da programda istenilen
etkinliklerin  birkacimi  aymi anda yapulabilirligi. Ama ortamlar bu uygulamalara yonelik
hazirlanmadigindan tek diize ve mecburi akiglar seklinde (cocuklar zorlanilarak) yaptinlyor.(O15) "
“Yarim giin uygulamalar: sebebiyle sikinti oluyor. Sabahlart uyanamayan dgrenciler, églenleri okula
giris saatlerindeki velilerin serbest davranislar: stkinti yaratiyor.(O15) "

“Kiigiik yas grubuyla ¢alistigim icin hareketli oyunlarda sorun yasiyyorum.(016,017)"

“Giinliik akisimizda yer alan etkinlikleri uygularken zaman zaman ufak tefek sikintilar yagsiyoruz.
Fakat genel olarak uygulayabildigimiz etkinlikler giinliik akisa gére, ¢cocuklarmn o giinkii durumuna
gore degisiyor(020)”’

“Cocuklarin drama etkinlige adaptasyonu saglamak amaciyla kapsamli bir materyal hazirlig:
gerektiriyor. Bu yiizden giicliik ¢ekiyorum.(O21)”’

“Etkinlikler ¢cocuklarin yas grubuna uygun diizenlendiginde herhangi bir zorluk yasamiyoruz. Ancak
ozel durumlu 2 6grencimizin dikkatini toplamak bazen zor olabiliyor.(024) "’
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Sekil 1: Ogretmenlerin 2013 okuldncesi 6gretim programina yonelik uygularken zorlandiklar etkinlikler iliskin
Nvivo analizi

Ogretmenlerin 2013 Okuldncesi Ogretim programina uygun giinliik akislarini  diizenlerken
karsilastiklar1 sorunlar Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3. Giinliik plan diizenlerken karsilasilan sorunlar

Tema Kodlar N %
(Kategoriler)
Program _ Agisindan _ Sorun
Yasayanlar(04,05,08,09,01 1,012,022,026) 8 | 31
Cocuk Agisindan Sorun | 7 | 27

Ya$ayanlar(03,04,05,o9,01 1,012,026)

Zaman Agisindan Sorun
Yasayanlar(03,08,010,011,018,026)

Ogretmenlerin 2013 Ogretim programina uygun giinliik planlarini diizenlerken karsilastiklar1 sorunlari
ortaya koymaya ¢alisan soruya verilen cevaplar incelendiginde giinliik planlarini diizenlerken
ogretmenlerin 8 tanesi %31°1 program acgisindan, 7 tanesi %27’si ¢ocuk agisindan, 6 tanesi %23’ ise
zaman agisindan ¢esitli sorunlarla karsilasmustir. Ogretmenlerin 5 tanesinden %19’undan ise bu soruya
iliskin yeterli bir cevap alinamamustir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida
sunulmaktadir:

“‘Herhangi bir sorunla karsilasmadim. (01,02, 06,007,013, 014,016,019,020, 023) >

“Program agisindan; Bazi giinler etkinlik cesitliligine yer veremedim. Belirledigim hedef ve
davraniglara zaman zaman ulasamadim. Etkinlikler arasi gecislerde bazen baglanti kurmakta zorlanip
aktif-pasif dengesi saglamada sorunlar yasadim.(O4)’’

“Program agisindan; ¢ocuklar etkinliklerden ¢ok ¢abuk sikildiklar: icin giin icerisinde 3 ten fazla
etkinlige yer vermem gerekebiliyor. Ancak programda etkinlik siniri konulmustur. Kavramlari ¢ocuga
kazandirirken bazen nasil anlatacagim konusunda bocaliyorum. Daha faydal kilavuz kitaplarinin
gonderilmesi bu durumu kolaylastirabilir.(05)

26



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi 2015, Cilt 1, Say1 1, 22-32

“Cocuk acgisindan; yas araligindan kaynaklanan seviye farklart var ve bu yiizden de ¢ocuklarin
bazilart stkilma ve soguma, bazilar ise etkinlikleri yapamamasindan kaynakli ozgiiven sorunlari
yasiyor.(O11)”’

“Zaman agisindan: progranmin zaman uyumu yok, bir giin etkinliklerden zaman artip bosta kalirken
bir giin zaman yetmeyip calismalar tamamlanabiliyor.(026)”’

Giinliideplzn
diizenlerien
karstlasilan

Sekil 2: Ogretmenlerin 2013 okuldncesi dgretim programima uygun giinliik akislarini diizenlerken karsilagtiklar:
sorunlara iligkin Nvivo_ciktisi

Ogretmenlerin programda yer alan degerlere yonelik goriisleri Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4:Programda yer alan degerleri uygun bulanlar ve bulmayanlar

Tema Kodlar N %

(Kategoriler)
Kritik donem(O1) 1 4
Cocuklarin seviyesine uygun etkinliklerle(O3, 04) 2
Somuta indirgeme sorunu(05, 07, 09) 3 12
Programda gereksiz degerlerin yer almasi(010, O11) 2 8
Yas gruplart farklihgi(012, O13) 2 8
Genigsletilebilir 1 4

Uygun ve yeterli bulanlar(02, 06, 08, 014, 015, 018, 10 38
019, 020, 021, 24)

2013 Okuldncesi Ogretim progranminda yer alan degerlerle ilgili 6gretmen goriislerini almaya ydnelik
soruda Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmenlerden 1 tanesi %4’
degerler egitiminde okuldncesi donemin kritik dénem oldugu yoniinde, 2 tanesi %8’i degerlerin
¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun etkinliklerle verilmesi gerektigi yoniinde, 3 tanesi %12’si
degerler egitiminde bazi degerlerin soyut kaldigi ve zorlandiklar1 yoniinde, 2 tanesi %8’1 programda
degerlerin dengesiz dagildigi bazi degerlerin ¢ok gereksiz bazilarinin ise gerekli oldugu halde
programda yer almadig1 yoniinde, 2 tanesi %8’1 kiiciik yas ve biiyiilk yas gruplarina ayni anda ayni
degerleri kazandirmanin gii¢ oldugu yoniinde, 1 tanesi %4’li programda yer alan degerlerin uygun
oldugu ancak bu degerlerin genisletilmesi gerektigi yoniinde, 1o tanesi %38’1 ise programda yer alan
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degerlerin uygun ve yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin 5
tanesinden %19’undan ise yeterli bir cevap alinamamustir. Soruyla ilgili birebir 6gretmen cevaplar
almtilar agsagidaki gibidir:

“‘En ¢ok empati ve sabir degerlerini kazandirmaya ¢calisirken zorlaniyorum(05)”’

“Degerleri ogretme konusunda sikinti yok. Fakat bir simifta farkli yas guruplari olmasi sebebiyle
biiyiik gruba hitap edemiyorum. 3 yas ¢cocugu ile 6 yas ¢ocuguna ayni degerleri 6gretmezsiniz.(O12)”’

“Degerler egitimine eski programda daha ¢ok yer veriliyordu. Bu programin bu yoniiniin eksik
oldugunu diisiiniiyorum(0O23)”’

Seviyeye
(_‘_—B"E'lﬂ )

o,

o 'T-._. - \_} =
gerEasu Somuta
degerler . _u indirgem
e e —— e "-.___ —

" :-:. e T :vuﬁ-ﬁ- -1;.\ 1.1.
(¥ 1 yEun ve ye
35_ @5135 bulanlar 7

Sekil 3: Ogretmenlerin programda yer alan degerlere yonelik goriislerine ilskin Nvivo analizi

Ogretmenlerin programda yer alan dlgeklerden hangilerini kullamip kullanmadiklarina iliskin goriisleri
Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5:Ogretmenlerin kullandiklar1 degerlendirme &lgekleri ve goriisleri

Tema Kodlar N %
(Kategoriler)

Portfolyo ve gelisim dosyalarl((jl, 08, 09, O1, 018, 8 31
019, 021, 023

Sistematik gozlem formu(08, 011, 018, 019, 020, 7 27
021, 026

Aylara gére kazanim degerlendirme formu(O4, 09, 010, 9 35
011, 012, 016, 017, 021, 623

Gelisim raporlari(O1, 02, 04, 05, 07, 08, 010, O11, 18 69
012, 013, 016, 618, 019, 021, 022, 023, 024, 026

Anektod kayitlari(O1, 04, 012, 018, 019, 020, 021 7 27

Kisa notlar(@l, 07, 08, 012, 016, 018, 019, 020,
023, 024) 9 35
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2013 Okuléncesi Ogretim programmda yer alan degerlendirme 6lgeklerinden Ogretmenlerin
kullandiklarin1 ve bunlara iliskin goriilerini belirlemeye yonelik soruda 6gretmenlerin verdikleri
cevaplara gore en ¢ok tercih edilen degerlendirme Glgegi 18 6gretmen %69’u tarafindan tercih edilen
gelisim raporlari, daha sonra esit oranda 9 kisi %35°1 tarafindan tercih edilen aylara gore kazanim
degerlendirme formu ve kisa notlardir. Bunlar1 8 6gretmen %31°1 tarafindan tercih edilen portfolyo ve
gelisim dosyalan takip etmistir. Son sirada ise esit oranda 7 6gretmen %27’si tarafindan secilmis
sistematik gozlem formu ve kisa notlar yerini almigtir. 5.soruya iligkin 6gretmen goriislerinden
almtilar agsagidaki gibidir:

“Aylara gore kazanim degerlendirme formunu doldurmanin zor ve zahmetli oldugunu diigiiniiyorum.
Bunun yerine her ¢ocuk i¢in kisa notlarla eksik yonlerinin tespitinin daha ¢ok yol gosterici oldugunu
diistiniiyorum.(0O1)”’

“Genel olarak bunlart yazmaktan pek hoslanmiyorum. Ozellikle gelisim raporlarini yazarken
etkinlige katilmayan ve ¢ok konusmayan ¢ocuklarla ilgili ne yazacagimi bilemiyorum. Bunlarin ¢ok
verimli uygulandigim diigiinmiiyorum.(O3)”’

“Kisa notlarin daha yararl oldugunu diisiiniiyorum. Aninda gézlemleyim, tarih atarak kisa notlar
tutuyorum.(07)”’

“Aylara gore kazamm degerlendirme formu: Kullaniyyorum. Fakat bunun gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum.  Bir siire sonra ¢ocuklarin gelisimini gayet iyi gorebiliyorum. Neyi ogrenip
ogrenmedigini gozlemleyebiliyorum(O11)”’

“Ozel egitim gerektiren ogrenciler disinda diger ¢ocuklara doldurulan belgelerin zaman ve kagit
israfi oldugunu diisiiniiyorum. Ileri doniik olarak kullaniimadigina katilyyorum.(O15)””

(e orotyo)

Pl = T
LE-ZM dzlem form)
{:.al*a—rla—n.c. b= . N

e

(O rermenterin ‘il
Dol T=enadi iol=ry
pdirms Glgmgel=ri
I T—

@.\5& n:}ﬂ% < Gé‘fm
—_ -raporla

e
Anelktod
R T

Sekil 4: Ogretmenlerin kullandiklar1 degerlendirme &lgeklerine iliskin Nvivo analizi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

2013 okuldncesi dgretim programuyla ilgili ¢alismaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin goriisleri ve
uygulamalar1 incelendiginde; Ogretmenlerden %24’ 2013 okul dncesi Ogretim programuyla ilgili
tanitic1 bir seminere katilmis ve bu semineri yeterli bulmustur. %36’s1 okul oncesi Ogretim
programiyla ilgili tanitici bir seminere katilmig ancak bu semineri zaman, uygulamadan ¢ok evrak
isiyle ilgili olmasi1 gibi nedenlerden dolay1 yeterli bulmamustir. Yine . %36’s1 okul dncesi Ogretim
programiyla ilgili herhangi bir tanitici seminere katilmamustir.Calismaya katilan okuldncesi
ogretmenlerinden %42’si agik hava ve hareketli oyun etkinliklerinde 6grencileri kontrol etmekte
giicliik ¢ekmekte ve tehlikeli davranislarda bulunmalarindan korkmaktadir. %31°i okuma-yazma
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etkinliklerinde 6zellikle daha kalem tutmay: bilmeden gelen 6grenciler oldugu igin gii¢liik ¢ekmekte
rakam yazma konusunda sorun yasamaktadirlar. %15°1 biiyiik ve kii¢iik yas grubunun beraber olmasi
nedeniyle sanat etkinliklerinde zorluk ¢ekmektedir. %27’si kendini miizik etkinliklerinde yetersiz
hissetmekte ve c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte zorluk c¢ekmektedirler. Yine %27’si drama
etkinliklerinde gerek materyal hazirlama gerekliligi gerekse ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerinde
giicliik ¢ekmesi sebebiyle zorluk yasamaktadirlar. Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerden
giinliik akis diizenlerden ve uygularken %31 program agisindan, %27’si ¢ocuk agisindan, %23°1i ise
zaman agisindan cesitli sorunlarla karsilasmaktadir. Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda
program agisindan etkinlik cesitliligine sinirlilik getirmesi nedeniyle ¢ocuklar etkinliklerden ¢ok ¢abuk
sikilmaktadir. Hatta bazi etkinlikler cocuklarin yas grubu farkliligi sebebiyle(hazir bulunusluk) giinliik
akista uygulanamamistir. Bu da artan zaman problemini ortaya koymaktadir. 2013 okuldncesi 6gretim
programinda yer alan degerleri ¢aligmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinden %38°1 uygun ve yeterli
bulurken, %44’ programda yer alan degerler 6gretimi igin okuldncesi Ogretimin kritik dénem
oldugunu ve bu donemde bazi kavramlarin somuta indirgenme sorunuyla kars1 karsiya olduklarim
belirmiglerdir. Ayrica programda yer alan bazi kavramlarin gereksiz, bazi kavramlarin ise gerekli
oldugu halde programda yer almadiklarini belirtmislerdir. Programda yer alan degerlendirme
formlarma iligkin 6gretmen goriisleri ise su sekildedir; %69’u gelisim raporlarini, %35’i aylara gore
kazanim degerlendirme formu, %35’i kisa notlari, %31°1 port folyo dosyalarini,%27’si hikayecik
kayitlar1 ve sistematik gozlem formunu kullanmaktadir. Calismaya katilan 6gretmen goriisleri
incelendiginde degerlendirme formu tutmanin gereksiz ve masrafli oldugunu, 6zellikle aylara gore
kazanim degerlendirme formu doldurmanin oldukg¢a zor oldugu yoniinde goriisler dikkat ¢ekmektedir.
Tarih atilarak kisa notlar tutmanin daha yol gosterici oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Okul
oncesi egitim programlariyla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; Ozsirkint;, Akay, Yilmaz Bolat,
(2014)’a gore fiziksel yap1 ve 6grenci sayisi nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarda programda
yer alan 6grenme merkezleri olusturmakta sorun yasandigi, hizmet ic¢i egitimin uygun zamanda ve
yeterli diizeyde verilmedigi, programa ve yapilacak olan yeniliklere olumlu bir bakis agis1 sergilendigi
goriilmiistiir. Bu da bu arasgtirmay1 destekler yondedir. Kandir, Ozbey, Inal, (2009)’a gore okul dncesi
Ogretmenleri en cok giinliikk planlarii hazirlarken ve bu planlarin degerlendirmelerini yaparken
zorlanmaktadir. Ogretmenler sinif i¢i egitim durumlarmi planlarken karsilastiklar: giicliiklerin birinci
sirasinda ise 6grenci sayisinin fazlaligi, daha sonra sirasiyla materyal se¢imi ve bu materyallerin hazir
hale getiriligi, sinif i¢i veya siif digi 6grenme ortamlarinin uygun hale getirilisi, fiziksel ¢evrenin
yetersizligi, ailelerin okuloncesi egitime olan bakis acilar1 ve 6grenme yontem ve tekniklerine karar
verme konularmin oldugu belirlenmistir. Uner’in (2011) yapti1 arastirmada; okul dncesi dgretim
programinda degerler egitiminin yalnizca sosyo-duygusal ve zihinsel gelisim alanlarinda yer aldigi
icin ve sadece birkac hedef ve ders ici etkinliklerden meydana geldigi icin O6gretmenlerin degerler
egitimini basariyla programlarina yansitamadiklar1 saptanmistir. Yazar ve Erkus (2013)’1n okul 6ncesi
ogretmenlerinden 2006 okuldncesi dgretim programinda yer alan degerlerle ilgili goriislerini aldig
caligmada; okul Oncesi 6gretim programinda yer alan degerler egitiminin ne kadar verileceginin
Ogretmenin elinde ve yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi
egitimde; Ogrenci sayilarinin fazlalifindan dolay1 zorlandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu durumda bu
caligmadaki bazi gerekli degerlerin programda yer almadigi ve siniflarda ¢ok sayida farkli yas grubu
Ogrencilerin olmasi nedeniyle 6gretmenlerin programda yer alan degerleri vermekte giigliik ¢ekmesi
sonucuyla calismay1 destekler niteliktedir. Sapsaglam, (2013)’e gore 2013 programinda giinliik akist
degerlendirme “Giinii Degerlendirme Zamani” olarak adlandirilmigtir. Egitim-6gretim donemi
basindan itibaren her O6grenci igin &gretmen bir “Port folyo” (gelisim dosyasi) olusturmalidir.
Programin yaninda ¢ocugun ¢ok yonlii degerlendirilmesi dngoriilmiistiir. Gelisim raporu ve gelisim
gozlem formlarimin gelistirilmis hali 2013 okuldncesi 6gretim programin ekinde verilmektedir.
Ogretmenlerin program ve ¢ocuk degerlendirmelerinin sonucundaki bulgularini dikkatle incelemeleri,
kendi ilgi, yeteneklerini belirleyerek ve kisisel oOzelliklerini g6z Oniinde bulundurarak 6z
degerlendirme yapmalart beklenmektedir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda O6gretmen, farkli
alanlara hakimiyet diizeyine gore kendini gelistirme yoniinde adimlar atmalari, kaynaklara ulagsmali,
bunun ic¢in okul yonetiminden de rehberlik ve destek talep etmelidir.(MEB, 2013). Arastirma
sonuclarina yonelik Oneriler; arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan goériisme formundaki
birinci sorulara Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda Okul Oncesi egitim programlari
degisikliklerinde Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina; degisiklige ugrayan programui detayli ve
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teoriden ¢ok pratige doniik tanitici bir seminer ya da program diizenlenmeli, ayrica sadece bdyle bir
etkinlik diizenlenmekle kalmayip etkinligin doniitleri de alinmalidir. 2013 Okul Oncesi Ogretim
programinda giin i¢i etkinlikler aras1 gegislerin saglanmasi belirgin hale getirilmistir. Ancak okul
Oncesi Ogretmenlerinin en ¢ok sikinti yasadiklart durumlardan biri bu gegislerin anlasilmasi ve
planlanmasidir. Ogrenci yas grubu farklihg ve cesitli fiziksel donanimlarin yetersizligi nedeniyle
akiglar aksamaktadir. Bu anlamda agilan okul dncesi egitim kurumlarinda siif igi ve sinif digi daha
kapsaml1 fiziksel diizenlemeler yapilarak, farkli yas gruplarinin farkli simiflarda yer almasi yoniinde
diizenlemeler yapilmalidir. 2013 programinda degerlendirme etkinligi “Giinii Degerlendirme Zamani”
olarak isimlendirilmistir. Giinii degerlendirme de biitiinciil bir bakis agis1 saglanip, ayn1 zamanda
ogretmenin kendisini ve siireci daha detayli degerlendirebilecegi bir zaman dilimi saglanmalidir.
Ayrica etkinlik yoniinden yapilan kisitlamalar hem program agisindan aksamalara, hem de zaman
acisindan dengesizliklere neden olmaktadir. Bu anlamda 6gretmene daha esnek bir uygulama ortami
yaratilmalidir. Degerler egitiminde, 6zellikle de; sevgi, saygi, hosgorii, cevreyi koruma, okul sevgisi
gibi degerlerin kazaniminda kritik bir donem okul dncesi donemde 3-4-5 yas grubuna hazir bulunusluk
diizeyine yonelik farkli degerler; farkli etkinliklerle verilmeye ¢alisilmali; bu yonde dgretmenlere yol
gosterici hizmet i¢i egitim verilmelidir. Diger egitim programlarinda oldugu gibi okul 6ncesi egitim
programlarinda da degerlendirme dnemli bir siirectir. 2013 Ogretim programinda da ¢ok egitim siireci
cok yonlii bir degerlendirme gerektirmektedir. Eski programda oldugu gibi sonug¢ degil siire¢ yanlisi
bir degerlendirme yaklagimi gerekmektedir. Bu baglamda degerlendirme 6gretmenlere bir kiilfet,
kirtasiye masrafi ya da evrak tutma zorunlulugu olarak lanse edilmemeli; 6gretmenin bu baglamda
kendini gelistirmesine izin verilmelidir.
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Anahtar Kelimeler

ey

Bu c¢alismada Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin, “Okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise cagindaki dzel egitime ihtiyact olan bireylerden egitim ve dgretim
kurumlarindan dogrudan yararlanamayacak durumda olanlara evde egitim
hizmeti verilmesi esastir”’ hiikmii dahilinde yiiriitiilen evde egitim hakkinda siirece
dahil olan ogrenci, 6gretmen, aile temsilcilerinin goriigleri nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilarak incelenmistir. Evde ozel egitim
alan ozel gereksinimli bireylerin egitim siireci dncesi, egitim siirecinde ve
sonrasinda yasadiklar: sorunlar tespit edilip bu duruma uygun ¢oziim énerileri
sunulmast amaglanmistir. Bu amacla asagidaki su sorulara cevap aranmuistir:
Evde egitim alan ogrencilere gore egitim durumlart nasildw? Evde egitim alan
ogrenci ailelerine gére egitim durumlart nasildwr? Evde egitim alan 6grencilere
hizmet veren 6gretmenlere gére egitim durumlart nasildr? Arastirmanin ¢alisma
grubu nitel arastirma gelenegine uygun amagl orneklem yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik orneklemesi yontemine uygun olarak egitim ¢alisanlarindan
orneklem segilmistir. Bu amacla 17 dgrenci, aileleri ve egitim hizmeti veren 17
ogretmen arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada 6grenci, aile
ve dgretmenlerin goriigleri “icerik analizi” yapilarak incelenmistir. Arastirma
bulgularina gore okula giderek egitim alamayan ogrencilere saglanan evde egitim
programi ogrenciler, aileler agisindan memnuniyetle karsilanmaktadir. Evde
egitim alan ogrencilerde onemli gelismeler gézlemlenmistir. Ogretmenler de
siiregten memnundurlar. Materyal ve sinif ortami konusu diizeltilmesi gereken
alan olarak goriinmektedir. Arastirma sonuglarina gore evde egitim konusunda
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tasra teskilatlarinda etkilesimli sinif ortamlart kurulmasi ve gerekli esgiidiimiin
saglanacag 6zel birimlerin kurulmasi siireci olumlu yénde etkileyebilir.

EVALUATION OF TRAINING PROCESS OF STUDENTS RECEVING
EDUCATION AT HOME ( SAMPLE OF TOKAT PROVINCE)

Abstract Keywords
In this study, the opinions of students, teachers, and family representatives Special Education
about receiving home education in accordance with the provision of Home education
Legislation For Special Education Services are examined by using case Primary School
study method_. Itisaimed to d_etermine the proble_m_s of indivi_duals receiving Article Info
home education, before, during and after the training and aimed to present :

solutions for these problems. According to this aim answers of these Received: 07.13.2015
questions are tried to find:how is the home education according to Accepted: 10.31.2015
students? According to families how is the students’ education levels? Online Published: 12.31.2015

According to teachers how is the students’ education levels? The sample
of this study is choosen by using maximum variation sampling method. For
this aim 17 student, their families and 17 teacher taking part in home
education process. Opinions of the students, families and teachers are
analyzed by “content analysis”. According to research findings, home
education receieved to students aren’t able to go normal schools are
welcomed by the families. Materials and the classroom environment must
be corrected. Establishing interactive classroom in local provincial
organizations and the establishment of special units to provide the
necessary coordination will be effected the education process positively.

Giris

Toplumlarin gelecekte varliklarini devam ettirebilmelerinin yegane temeli ¢ocuklardir. Bu
nedenledir ki gelisen ve degisen diinya diizeninde g¢ocuklara verilen 6nem artmaktadir. Giin gegtikce
gelecegin teminati olan ¢ocuklarin egitimi de ¢ocuklarla birlikte onem kazanmaktadir. 1961 Anayasa’si
ile yasalarimz arasina giren “Sosyal Devlet” (Aldikacti, 1997) kavrami ile birlikte yurttaglarinin
refahini, asgari yasam diizeylerini saglamay1 amag edinen bir devlet yapist olusturulmaya caligilmstir.
Sosyal devletin en 6nemli ilkelerin biri olan egitim ve egitimin toplumun her kesimine esit bir sekilde
ulastiriimas: gelismekte olan iilkemizde devletin en &nemli gorevleri arasina girmistir. Ulkemizde
egitim Ogretim faaliyetleri genel egitim ve 6zel egitim faaliyeti seklinde yiiriitiilmektedir. Genel egitim
faaliyetleri 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda genel programlari ¢ercevesinde diizenlenmektedir.

Egitimde firsat ve imkan esitligi ilkesinin geregi olarak 6zel egitim; normal gelisim gosteren
bireylerden farkli, 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan iistiin yetenekli bireyleri potansiyellerinin en
iistiine ¢ikarmay1 amaglayan, yetersizligin engele doniismesini 6nleyen, engelli bireyi kendine yeterli
hale getirerek toplumla biitiinlesmesini ve bagimsiz, liretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle
donatan egitim olarak tanimlanmaktadir (Ataman, 2011). Ozel egitim, 6zel olarak yetistirilmis olan bir
Ogretmen tarafindan Ggrencinin ilgi, istek ve en Onemlisi ihtiyaglari dogrultusunda kisiye Ozgii
gelistirilmis egitim programlari ve kisinin engel tiiriine gore uyarlanan dgretim yontemleri ile yiiriitiilen
egitim 6gretim faaliyetlerinin biitiiniidiir. Ozel egitim faaliyetleri yiiriitiildiigii ortama gére kuruma
dayali ve eve dayali olarak iki sekilde yiiriitiilmektedir. Eve dayali 6zel egitim faaliyetleri 6zel
gereksinimli bireylerin en dogal ortamlarinda egitim almasini amaglayan ve egitim faaliyetlerine ailenin
en iist diizey katiliminin saglandigi 6zel egitim faaliyetlerindendir. Eve dayali 6zel egitim faaliyetleri
ailenin ihtiyaclarim dogal yasam ortamlarinda belirleyebilmek, planlama siirecine aileyi dahil
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edebilmek, 6zel gereksinimli bireyin ihtiyaglarin1 dogal yasam ortaminda karsilamak i¢in en uygun
ortamdir (Birkan, 2002).

Eve dayali 6zel egitim hizmetleri genel olarak egitim merkezlerine uzak bolgelerde ikamet
eden bireyler ve kronik rahatsizliklar1 olan ve enfeksiyon kapma riski yliksek bireylerin egitiminde daha
cok tercih edilmektedir (Wayman ve Lynch, 1991). Eve dayali egitim hizmetleri 6gretim siirecini bireyin
dogal yasam ortaminda saglanmasindan dolay:r daha kolay ve islevsel olabilir. Ogretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylerle birlikte gecirdigi siireler diigiiniildiigiinde ailelerin evde ¢ocuklari ile daha fazla
vakit gegirme imkanlar1 oldugu icin ailenin egitim siirecine dahil edildigi durumlarda ¢ok daha etkili ve
verimli olabilecegi disiiniilebilir. Diger taraftan eve dayali 6zel egitim faaliyetleri kaynastirma
modellerinin temelini olusturan en az kisitlayict ortam ilkesinin tersine 6zel gereksinimli bireyin
sosyallesmesine engel olabilecek bir 6zel egitim uygulamasi olarak ifade edilebilir (Ozyiirek, 1983).

Ulkemizde eve dayali dzel egitim faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi’na bagli tasra teskilatlari
tarafindan yriitilmektedir. 2010 tarihli Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi "ne gore evde
0zel egitim hizmetleri zorunlu 6grenim ¢agindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerden saglik problemi
nedeniyle okul 6ncesi, ilkogretim veya 6zel egitim programlarindan herhangi birini uygulayan o6rgiin
egitim kurumlarindan dogrudan yararlanamayanlara egitim hizmetlerinin evde sunulmasi esasina
dayanan egitim olarak tanimlanmaktadir. Evde 6zel egitim faaliyetleri, 6grencinin durumu ile ilgili
bagvurunun yapilmasindan sonra 6zel egitim degerlendirme kurulunun verecegi karar dogrultusunda
Ogrencinin akranlarinin devam ettigi sinif diizeyinin miifredati esas alinarak hazirlanacak olan bireysel
egitim planlar1 dogrultusunda verilir. Evde egitim faaliyetleri Oncelikle smif Ogretmenleri
olmak {izere diger 6gretmenlerin gorevlendirmesi ile yiiriitiiliir. Evde egitim hizmetine iliskin planlama,
bireyin ihtiyaci ve egitim ortamina iliskin sartlar dikkate alinarak ve haftalik ders saati sayis1 10 (on)
saatten az olmamak {iizere kurulca belirlenir. Evde egitim karar1 dogrultusunda Milli Egitim
Midiirliikleri tarafindan gorevlendirilen 6gretmen, 6zel gereksinimli bireyin egitim O6gretim yili
boyunca kayith oldugu okulun programina uygun olarak hazirlanan bireysel egitim programlari ile
bireyin egitim faaliyetlerini diizenlemek ve yiiriitmekle yiikiimliidiir.

Alanyazin incelendiginde evde yiiriitiilen 6zel egitim faaliyetlerine yonelik iilkemizde yapilan
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu durum yapilan bu arastirmanin 6nemini bir kat daha
artirmaktadir. Bu arastirmada evde 6zel egitim alan 6zel gereksinimli bireylerin egitim siireci 6ncesi,
egitim siirecinde ve sonrasinda yasadiklar1 sorunlar tespit edilip bu duruma uygun ¢6ziim Onerileri
sunulmasi amaglanmaktadir. Bu amagla agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

o Evde egitim alan 6grencilere gore egitim durumlari nasildir?

o Evde egitim alan 6grenci ailelerine gore egitim durumlari nasildir?

o Evde egitim alan 6grencilere hizmet veren 6gretmenlere gore egitim durumlari nasildir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin; “Okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki 0Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerden egitim ve Ogretim kurumlarindan dogrudan
yararlanamayacak durumda olanlara evde egitim hizmeti verilmesi esastir” hiikmii dahilinde yiiriitiilen
evde egitim hakkinda siirece dahil olan 6grenci, 6gretmen, aile temsilcilerinin goriisleri nitel arastirma
desenlerinden durum caligsmasi deseni kullanilarak incelenmistir. “Durum caligmasi “nasil” ve “nigin”
sorularini temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine
olanak veren arastirma yontemidir” (Yildirim ve Simsgek, 2008). Durum ¢alismasi desenlerinden ig ice
gecmis tek durum deseni kullanilmustir. “I¢ i¢e geemis durum deseninde, tek bir durum icinde ¢cogu kez
birden fazla alt tabaka veya birim olabilir” (Patton, 1987, akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada
evde egitime dahil olan 6grenci, 6gretmen, aile ve egitim Oncesi, egitim durumlarina iligkin siirecler
incelenmistir.
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Katilimcilar

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Tokat ilinde evde egitim alan 6grenciler, 6grencilerin aileleri ve
egitim veren Ogretmenler Olusturmaktadir. Arastirmanin c¢aligma grubuna iligkin veriler asagida
verilmektedir:

Tablo 1. Tokat ili genelinde evde egitim alan dgrencilerin sayilari

S.N ilce Evde Egitim Goren Ogrenci Sayilar
Kiz Erkek

1 Merkez 17 9

2 Almus 1 1

3 Artova 1

4 B.Ciftlik

5 Erbaa

6 Niksar 1 2

7 Pazar 1

8 Resadiye

9 Sulusaray

10 Turhal 7 6
11 Yesilyurt 1 1
12 Zile 1 2

Toplam 30 21
Genel toplam 51

Tablo 1 de goriildiigii tizere Tokat genelinde toplamda 51 6grenci evde egitim almaktadir.

Tablo 2. Tokat ili genelinde evde egitim alan dgrencilerin siniflara gore dagilimi

Siniflar Toplam
Anasinifi 1
1 9
2 9
3 11
4 5
5 6
6 2
7 5
8 2
Okul kaydi olmayan 1
Toplam 51
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Tablo 3. Tokat ili evde egitim alan 6grencilerin engellilik durumlarina gore dagilimi

Engel Durumu Sayisi
Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik — Bedensel Yetersizlik 3
Bedensel Yetersizlik 25
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik -Bedensel Yetersizlik 13
Isitme (Tedbir Gerektirmeyen Bedensel Yetersizlik) 1
Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizlik -Bedensel Yetersizlik 7
Siiregelen Hastalik 2
Toplam 51

Evde egitim alan 6grencilerin engelleri incelendiginde en fazla bedensel engelli oldugu, ikinci
sirada hafif diizey zihinsel yetersizlik oldugu goriilmektedir. Evde egitim alan dgrencilerin engellerine
iligkin Tablo 3 incelendiginde en sik rastlanan engel durumunun bedensel yetersizlik durumu oldugu;
ikinci olarak ise hafif diizeye zihinsel yetersizlik durumunun yer aldig1 goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 7 6grencinin orta diizey zihinsel yetersizligi oldugu, 3 6grencinin agir diizey zihinsel yetersizligi
oldugu, 2 6grencinin ise siiregen hastaliklarinin oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu nitel arastirma gelenegine uygun amagli 6rneklem yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemine uygun olarak egitim ¢alisanlarindan érneklem segilmistir.
Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesindeki amag, goreli olarak kiiclik bir drneklem olusturmak ve bu
orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek taraflarin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Bu amagla gesitlilik; duruma taraf olabilecek 6grenci, 6gretmen, aile
ve taraflarin farkli 6zellikleri dikkate alinarak saglanmistir. Calisma grubuna iliskin diger ayrintilar
Tablo 4,5,6’da gosterilmektedir.

Tablo 4. Ogrenci ¢alisma grubu

Kod  Yay Cinsiyet Tani Egitim diizeyi
02 9 Erkek Bedensel yetersizlik 3

03 17 Erkek Bedensel yetersizlik Ortaokul

04 15 Kiz Bedensel yetersizlik Ortaokul 8.smif
05 13 Kiz Bedensel yetersizlik 7

06 8 Erkek Orta zihinsel engelli 2

o7 14 Kiz Bedensel yetersizlik Yok

08 7 Erkek Bedensel ve zihinsel yetersizlik 1

010 15 Erkek Bedensel ve zihinsel yetersizlik 6

011 13 Kiz Bedensel yetersizlik 7

012 14 Kiz Bedensel ve zihinsel yetersizlik 5

013 12 Kiz Sarabral Palsi 3

014 12 Kiz Bedensel yetersizlik 5

015 12 Erkek Bedensel yetersizlik 5

016 16 Erkek Bedensel yetersizlik 7

Arastirma kapsaminda Ogrenci ¢aligma grubuna iliskin yeriler Tablo 4’de verilmektedir.
Gortigme yapilan 16 dgrencinin 14’tiniin gorisleri analiz edilmistir. 1ki 6grenciyle engellerinden dolay:
goriisiilememistir. Ogrencilerin 7 ile 17 yas arasinda degistigi, 7 sinin erkek, 7’sinin de kiz oldugu
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goriilmektedir. Bunun yani sira goriisme yapilan 6grencilerin cogunlukla bedensel yetersizligi olan, ve
okul ortamindan degisik kademelerde 6grendim goren 6grenciler olduklari belirlenmistir.

Tablo 5.0gretmen ¢aligma grubu

Kodlu 6gretmen Yas Cinsiyet Kidem Bransg
0G2 42 Erkek 17 Sinif

0G3 47 Kadin 17 Sinif

0G4 34 Erkek 10 Fen Bilgisi
0G5 35 Erkek 15 Sinif

0G6 46 Erkek 18 Sinif

0G7 38 Erkek 16 Simf

0G8 30 Erkek 8 Simf

0G9 48 Erkek 23 Simf
0G10 36 Erkek 12 Sif

OGl11 30 Erkek 7 Simf

0G12 37 Kadm 6 Okul éncesi
0G13 40 Erkek 17 Ozel egitim
0G14 43 Kadin 24 Sinif
0G15 50 Erkek 24 Sinif

Aragtirmaya katilan ve 3’1 kadin, 11°1 erkek olan 14 6gretmenin kisisel bilgileri incelendiginde,
yaslarinin 34-50 arasinda degistigi; mesleki deneyimlerinin 6 ile 24 yil arasinda degistigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin 1°nin Fen Bilgisi, 1’nin okul éncesi, 1’nin 6zel egitim dgretmeni ve diger 6gretmenlerin
ise siif dgretmenligi alanlarinda gorev yaptiklari belirlenmistir. Caligma grubunun incelendiginde 14
ogretmen, yaslar1 34 ile 50 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin 3’ii kadin, 11°i erkektir. Erkeklerin
daha ¢ok tercih etme nedeninin evde egitim olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenlerin kidemleri 6 ile
24 arasinda degismektedir. 1 6gretmen Fen Bilgisi, 1 6gretmen okul dncesi, bir 6gretmen 6zel egitim,
digerlerinin sinif 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Caligma grubunda yer alan ailelere iliskin veriler

S.N. Yas Cinsiyet Gelir durumu Egitim durumu
V1 24 Kadin - Ilkokul

V2 29 Kadin 1600 Lise

V3 51 Erkek Orta Yiiksekokul
V4 45 Erkek Orta Tlkokul

V5 54 Erkek 1500 Tlkokul

V6 34 Kadn 770 Tlkokul

V7 41 Kadn 1050 Tlkokul terk
V8 42 Kadn Orta Tlkokul

V9 24 Kadin 1600 Ortaokul
V10 34 Kadin 600 Tlkokul
V11 54 Erkek 1150 Tlkokul
V12 33 Kadin - Tlkokul
V13 33 Kadin Orta Ilkokul
V14 34 Kadin 2000 Ilkokul
V15 38 Erkek 1300 Yiiksekokul
V16 35 Kadin Orta Ortaokul
V17 34 Erkek - Tlkokul

Tabloda gorildigi gibi 17 veli ile goriisiilmiistir. Velilerin 15’inin g¢ocugu evde egitim
almaktadir. 1 ve 17 kodlu velinin ¢ocuklar1 evde egitim raporlari olmasina ragmen evde egitim
imkanlarindan yararlanamamaktadir. Goriigiilen velilerin yaslar1 24 ile 51 arasinda degismektedir.
Goriigiilen velilerin 6’s1 erkek, 11’1 kadindir. Gelir durumlart incelendiginde orta diizeyde bir gelire
sahip olduklari, ilkokul terk olmak iizere yiiksekokul mezunu ailelerin de oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Siireci

Aragtirmada, evde egitim siirecini taraflarin goriisleri dogrultusunda analiz etmek iizere yari
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. “Gortisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek
yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi1 amaciyla hazirlanir” (Patton, 1987, akt. Yildirim
ve Simsek, 2008). Goriisme sorulari hazirlanmadan Once, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararas1 alanyazin taramasi yapilmis, konuyla ilgili nitel ve nicel desenli c¢aligmalardan
yararlanilmistir. Goriisme sorularinin 6n uygulamasi Tokat ilinde evde egitim alan iki 6grenci, aileleri
ve iki 6gretmenle yapilmistir. Bu asamalardan sonra elde edilen bilgilerden yararlanilarak forma son
hali verilip, olusturulan goriisme sorulari arastirma kapsamindaki katilimcilara yoneltilmistir.
Goriismeler yiiz yiize gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “icerik analizi” yapilmistir.
Veriler dort asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin
belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
(Yildirim ve Simsek, 2008: 228). Analiz siirecinde dncelikle, goriisme kayitlart ve yazili formlar desifre
edilip ¢coziimlemeler yapilmstir.

Goriglerin  analizinde, ifadelerin benzerligine gore gruplanarak tasnif edilmistir.
Coziimlemelerde goriigiine bagvurulan okul/kuruma birer kod numarasi verilerek agiklamalar (O1, K1)
yapilmistir. Gorlisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans olarak ifade edilmistir.
Ifadelerdeki benzer 6geler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak temalandirilmistir. Arastirmada ic
gecerligi saglamak icin; a) Gorlsler oncelikle kodlanmis sonradan dogrudan alintilarla kodlar
desteklenmistir. Bulgularin anlamliligi ve biitiinliigli arastirmaci tarafindan siirekli test edilmistir. b)
Bulgularin tutarliligini saglamak igin temalar1 olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve digerler
temalarla tutarliligi degerlendirilmis ve anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigi test edilmistir. c)
Bulgularin daha 6nce yapilan dogrudan olmasa da konuyla yakindan ilgili arastirmalarla uygunlugu
karsilastirilmigtir. d) Temalar, duruma gore tiimdengelim ya da timevarim yontemi ile agiklanmig ve
yorumlanmugtir. ¢) Bulgular 6zel egitim alaninda ¢alisan bir akademisyen tarafindan gézden gegirilmis
ve gercekci bulunmustur. f) Arastirmanin bulgulari 6nceden yapilan tahminlerle tutarli bulunmustur.
Dis gecerligi saglamak icin; a) Verileri toplama aracinin hazirlanmasindan, uygulama ve analiz
asamasina kadar aragtirma siireci detaylariyla aciklanmistir b) Bulgular, alan yazinla karsilastirilarak,
bulgularin anlami1 ve uygulamadaki gergekliklere ulagilmaya g¢alisilmistir. ¢) Aragtirmanin bagka
aragtirmalarla test edilebilmesi igin gerekli agiklamalar ayrintilariyla yapilmaya calisilmistir. d)
Goriigleri alinan taraflarla tekrar goriisiilmiis ve bulgular paylasilarak teyit ettirilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan ve evde egitim alan 6grencilerin, 6grencilerin ailelerinin,
ogretmenlerin goriislerinin analizine iliskin bulgular verilmektedir.

Evde Egitim Alma
Durumu

Ogretmen Acisindan Evde
Egitim

Ogrenci Acisindan Evde Aileler Agisindan Evde
Egitim Egitim

X ¥ \

D G Evde egitim .I'stek e
6 i Oneriler
alma ncesi alma sonrasi

Evde Egitim Alan Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin Evde Egitim Almadan Onceki Siirece iliskin Gériisleri Ogrencilere goriislerine
gore evde egitim almadan 6nceki yagam stirecleri

Tablo 7. Ogrencilere goriislerine gére evde egitim almadan dnceki yasam siiregleri
S.N. Kodlanmis 6grenci goriisleri f
1 Zaman sikictydi (02,05,07,011,015)
2 Siirekli televizyon izleme (02,05,011,015)
3 Kalem tutamama (06, 07, 014)
4 Oyuncakla oynama (02,05,011)
5 Engelliler okuluna gitme (02,05)
6
7
8

Okuma, yazmay1 merak etme (06,014)
Higbir seye sevinememe (O7)

5

4

3

3

2

2

1

Hig okula gitmeme (O10) 1

9 Cok zorlanma (010) 1
10 Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine gitme (011) 1
11 Okuyamadig1 igin ¢ok iiziilme (O12) 1
12 Yalnizlik gekme (O15) 1
13 Ne yapacagini bilememe (O15) 1
14 Anasmifin1 deneme (02) 1
15 Ameliyat gegirme (03) 1
16 Saglik problemleri (O3) 1
17 Konusma, yiiriime, oturma sorunlari (O3) 1
18 Egitim almay1 isteme (04) 1
19 Engelinden dolay1 okula gidememe(O6) 1
20 Okulu merak etme(06) 1
21 Diger cocuklar1 merak etme (06) 1

Tablo 7’de Ogrenci gorilislerine gore evde egitim almadan Onceki yasam siirecleri
incelendiginde; dgrenciler 21 farkli goriiste evde egitim almadan dnceki durumlarini ifade etmislerdir.
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Soylenme siklig1 agisindan dikkat g¢ekici ifade; zamanlarmin sikict (f=5), siirekli televizyon izleme
(f=4), kalem tutamama (f=3), oyuncaklarla oynama(f=3) gibi diisiinceler oldugu goriilmektedir.

Konuya iligkin 6grencilerin kendi goriigslerinden bazilari;

Evde egitim almadan 6nce okulla ilgili hi¢bir sey bilmiyordum. Yiiriiyemedigimden beni okula
da gotiiren olmadi. Okulu, okuma, yazmayi, oradaki ¢ocuklari ¢ok merak ediyordum. Kitaplari agmay1
bile bilmiyordum. Kalemle karalama bile yapmamistim. Benimle ilgilenen sadece annem var. Benden
biiyiik iki agabeyim var ama onlar da benimle yeteri kadar ilgilenemiyorlar (06).

Doktorun tavsiyesine uyarak, evde egitime basladik. Zamamim ¢ok sikici gegiyordu. Cok
sikiliyordum. Oyuncaklarla oynamaktan sikilmistim (O2).

Yaklasik 4 yil 6nce Rehabilitasyon Merkezine gittim. Evde egitim almaya basladiktan sonra
hayatimda olumlu degisikler oldu. Okumay1, yazmayi, iilkemizi, Tiirk biiyiiklerini, Atatiirk’{i 6grendim.
Kendi bedenimi 6grendim. Viicudumdaki organlarin gorevlerini 6grendim. Onlar1 nasil koruyacagimi
ogrendim. Sarkilar, tiirkiiler 6grendim. Sinifimi ziyaret ettim. Arkadaslar edindim. Smif gezilerine
katildim, yine de katilmak istiyorum. Evde egitim aldigim icin ¢ok mutluyum (O15).

Bu sene 3.y1ldir evde egitim almaya basladim. Koltuk degnekleriyle okula gitmeye ¢alistim ama
cok zorlandim, gidemedim. Arkadaglarim gibi okuyamayacagim diye ¢ok tiziiliiyordum (O12).

Evde egitim almadan 6nce evde egitim almayi ¢ok istiyordum. Ciinkii ailem gerek almig
oldugumuz egitim ve gerekse konuyla alakali bilgi ve tecriibelere yeterince sahip olmamasindan dolay:
hatal1 yaklagimlarda bulunabiliyorlardi (O4).

Egitim almadan 6nce ailem saglik problemlerimle ilgilenildi. Bir dizi ameliyatlar ge¢irdim. En
son ameliyat1 7 yaginda oldum. 9 yasinda da evde egitim almaya basladim. CP’li oldugum i¢in konusma,
ylirlime, oturma sorunlarim vardi. Bir dizi ameliyatlar ve fizik tedavi sonrasi oturmaya konusmaya
basladim. Konusmaya basladiktan sonra egitim hayatim baslans oldu (O3).

Ogrencilerin Evde Egitim Siireclerine Iliskin Goriisleri
Tablo. 8. Ogrencilerin evde egitim siireclerine iliskin goriisleri

S.N Temalar Alt temalar sikhk
1 Ogretmenden memnuniyet (03,4,6,7,10,11,12,13,14,15,16) 11
2 5 Ogretmenle iyi iletigim (02,5,6,7,10,11,12,13,14) 9
3 £ Ogretmeni sevme (02,5,6,7,10) 5
4 2 Ogretmenin diizenli gelmesi(05,10,11) 3
5 O Ogretmeni 6rnek alma (02,5) 2
6 Ogretmenden ailece faydalanma (O4) 1
7 Cok mutlu olma (02,3,5,6,7,11,12,13,14,15,16) 11
8 Cok yararli olma (04,10,11,12) 4
9 Ogrenme keyfi (03,6,12) 3
10 - Derslere yogunlasma (04,11) 2
11 = Siirekli okuma (02,11) 2
12 = Evde egitim avantaj (03,5) 2
13 2 Karara sevinme (04,10) 2
14 é Caninin sikilmasi gegme (07) 1
15 =4 Yorulmama (O10) 1
16 A Moralinin diizelmesi (012) 1
17 Umut (O13) 1
18 Televizyon izleme (02) 1
19 Evde egitim ¢ok giizel (02) 1
20 Cok sasirma (014) 1
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21 Okumay1 dgrenme (02,5,6,14,15) 5
22 Yazi yazmay1 6grenme (06,14,15) 3
23 Diisiinmeyi 6grenme (02,5,11) 3
24 . Dogrulari dgrenme (02,14) 2
25 g Saymay1 6grenme (05,11) 2
26 5 Matematik 6grenme (O8,14) 2
27 2 Tiirk bityiiklerini 6grenme (O15) 1
28 Atatiirk’ii 6grenme(O15) 1
29 Kendi bedenini 6grenme (O15) 1
30 Sark, tiirkii, satrang dgrenme (O15) 1
31 Resim yapmay1 6grenme (O6) 1

Tablo. 8’de 6grencilerin evde egitim siireclerine iliskin goriisleri incelendiginde; toplamda 31
goriis ortaya cikmaktadir. Goriisler 3 kategoride toplanmistir: Ogretmen, goriisler ve hisler, 6grenme
kategorileridir. Ogretmen kategorisinde dikkat ¢eken nokta gretmenden memnuniyet, dgretmeni sevme
ve olumlu goriislerdir. Diisiince ve hisler dikkate alindiginda ¢ok mutlu olduklarini, keyif aldiklarini,
ifade etmektedirler. Ogrenme kategorisi evde egitimin dgretim boyutudur ve okumayi, yazmayi,
diistinmeyi, matematigi, Atatiirk’ii, miizigi, resim yapmay1 icermektedir.

Konuya iliskin 6grencilerin kendi goriiglerinden bazilari;
Benim en mutlu giiniim oldu. Her seye iiziiliir olmaktan kurtuldum. Eskisi gibi canim ¢ok
sikilmiyor (O7).

Once nasil olacagini bilmedigim igin korkar gibi oldum. Sonra ‘6gretmen evimize gelecek, ayni
smiftaki gibi seninle ders yapacak’ diye agiklama yapilinca heyecanlanmaya basladim. Sevindim. Mutlu
oldum. Daha sonra 6gretmenim geldi, tanistik, birlikte ders yaptik. Cok hoguma gitti (O6).

Once saslrmlstlm ama sonrada ogretmemml _goriince 1sindim, alistim. Okuma, yazmayl,

Benim gibi olan c¢ocuklar i¢in evde egitimin ¢ok yararli olduguna ve olacagina inaniyorum.
Benim bu halimle okula gitmem ¢ok zor. Ayaklarimin {izerinde duramiyorum, yiiriiyemiyorum. Okula
gitsem bile arkadaslarim gibi kogsamayacagim, oynayamayacagim, yiiriyemeyecegim bu benim i¢in
daha zor olmaz m1? O zaman oturup aglamam mi? lyi ki 6gretmenler evimize geliyor (O12).

Evde egitim olmasaydi belki de hig egitim almayacaktim (O11,05).

Evde egitim alinmasi kararina ¢ok sevindim. Evde egitimin benim igin ¢ok yararli olacagini
diisiiniiyorum. Ciinkii her ne kadar ailem benimle ilgilenmeye ¢alissa da bir egitimci kadar yarali
olacagmi diigiinmiiyorum. Gelen Ogretmenlerimizden anne ve babalarimizin da yararlanacagim
diisiiniiyorum (O4).

Evde egitim karar1 konusmam gerceklestikten sonra baslad1 gerceklesince olmaya basladi. ilk
ogrendiklerimin farkina vardiktan sonra ¢ok mutlu oldum, bir seyler yazmak, bir seyler okumak ve
ardindan bilgisayar 6grenip, bilgisayardan ¢esitli konular arastirmak ¢ok hosuma gitti. Benim igin
bilgisayar kocaman bir diinya oldu (O3).
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Evde Egitim Alan Ogrencilerin Istek Ve Onerileri

Tablo 9. Ogrencilerin istek ve dnerileri
S.N. Kodlanmis Ogrenci Goriisleri sikhik
1 Arag-gere¢ olmal (05,7,8,11,12,13,14,15,16)

2 Tablet bilgisayar olmal (04,5,6,10,11,12,14,15)

3 Alan 8gretmeni derse girmeli (05,8,10,11,12,14,16)
4 Evde egitim tiim dersleri kapsamal1 (04,5,8,11,14,16)
5 Ingilizce de olmal1 (04,5,11)
6
7
8
9

Alt1 saat ders (012,14)
Kitaplar seviyeye uygun olmali (02,16)
Oynucaklar olmali (05,11)
Yaz tahtasi olmali( 06,12)
10 Kitaplar yeterli olmali (O5)
11 Tekerlekli araba olmal1 (O6)
12 Materyal bedava olmali (O8)
13 Calisma odas1 (010)
14 Yazilar biiyiik puntolu olmali (O2)
15 Kitaplar bitisik yaz1 olmamali (02)
16 Kitaplar daha resimli olmamal1 (O2)
17 Internet baglantis1 (O14)

RPRRPRRPRRPRPRPRPNNOMNNWO® N OO

Tablo 9°da 6grencilerin istek ve Onerileri incelendiginde; arag-gereg, tablet bilgisayar, ders
cesidinin artirilmasi, ders siiresinin artirilmasi, materyallerin kendilerine 6zel olmasi1 gibi konular oldugu
goriilmektedir. Konuya iligkin 6grencilerin kendi goriislerinden bazilari,

Ders yaparken bazen sikiliyorum. Biraz gezmek istiyorum. Tekerlekli arabam bozuldu. Annem
arabami yaptiramiyor, paramiz yok. Akiilli arabam olsa, annem beni gezdirir. Hep evde oturmak zorunda
kaliyorum. Annem de bu yiizden evde beni beklemek zorunda kaliyor, onun da can sikiliyor. Ben zaman
zaman disar1 ¢ikip gezebilsem, baska yerleri, arkadaslari gérebilsem daha iyi olur (06).

Ben artik ortaokul dgrencisi oldum. Arkadaslarim okulda Ingilizce, Fen Bilgisi gibi dersleri
bagka baska Ogretmenlerden Ogreniyorlar. Ama bana sadece ilkokul Ggretmeni geliyor. Ben de bu
dersleri almak istiyorum. Arkadaslarim okulda giinde 6 saat ders goriiyor, ben ise 2 saat ders goriiyorum.
Ben onlara nasil yetisecegim?(014).

Devlet bize internet baglantili bilgisayar verse ¢ok iyi olur. Ben bu bilgisayarda siniftaki
arkadagslarimi ders yaparken izlesem ¢ok mutlu olurum. Ben de onlar1 izleyerek 6grenirim. Derslerimize
ve konularimiza uygun aracimiz olsa dgretmenlerimiz daha giizel ders anlatirlar (O14).

Kitap ve defterlerim, kalemlerim var ama bilgisayarim yok. Televizyon izliyorum sadece.
Ogretmenimin evde yazi tahtasi olmadig igin siniftaki gibi ders veremiyor, defter ve kitapla anlatiyor.
Ogretmenim siifinda ne kullaniyorsa bana da getirsin, bana da onlar1 kullanmay1 gretsin istiyorum
(012).

Ailelerinin Goriisleri

Tablo 10. Ailelere gore evde egitim siireci

Kodlanmis goriisler siklik
Cocugun engelleriyle ugragma (A7,8,9,12,13,14,16)
Saglik sorunlariyla ilgilenme, saglik kuruluslarina gitme(A2,3,4,5,6,10)
Cocukta goriilen asabiyet(A6,9,12,13,15)
flkokul ¢aginda egitime baglama (A2)
Sosyal yonden gelisim i¢in ugragma(A3)
Isinden dolayi ilgi eksikligi (A4)
Evde bakin parasiyla ¢cocuga bakma(A6)
Bir seyler 6gretmeye calisma (A6) 1

Ailelere gore evde egitim almadan Once daha c¢ok ¢ocuklarinin engeliyle ve saglik
problemleriyle ugrastiklar1 goriilmektedir. Aileler ¢ocukta var olan bir asabiyetle de ilgilendiklerini
ifade etmektedirler. Ailelerin kendilerine ait gériislerden bazilari sunlardir:

z

ONOO U A WNRWM
o = RN

) Kizimin belden asagis1 tutmuyor. Sag elini kullanamiyor. Sadece sol elini kullanabiliyor.
Ogretmen gelmeden once ¢cok huysuzdu. Cabuk sinirleniyordu. Asabiydi (A7).
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Ben esimden ayrildim ve ii¢ cocugumla birlikte yastyorum. En biiylik gocugum 17 yasinda issiz.
Ortanca ¢ocuk ilkokula gidiyor. Kiiciik cocugum ise dogustan yliriiyemiyor. Ben {i¢ cocuguma ‘Devletin
verdigi evde bakim parast’ ile bakmaya ¢alistyorum. Bagka bir gelirim de yok. Ben zaten evden
¢ikamiyorum. Biitiin bu sikintilarimin  arasinda yiiriiyemeyen g¢ocugumun egitimiyle zaten
ilgilenemiyordum. Cok zorluklar yasadim. Ruhsal depresyonlar yasadim. Cocugum evde egitim
almadan 6nce higbir sey bilmiyordu. Renkleri tanimiyor, sayilart hemen unutuyordu. Ben de sabirsiz
birisi oldugum igin tahammiil edemiyordum, sinirleniyordum. Ciinkii bir sey 6gretmek istiyordum ama
ogretemiyordum. Her gecen giin psikolojim bozuluyordu, bu durumum ister istemez cocuguma da
yansiyordu. Rehberlik Arastirma Merkezi ¢cocuguma ‘orta dereceli zihinsel engelli’ raporu vermisti.
Ama ben bu raporun ne isi yarayacagimi pek bilmiyordum, beni bilgilendiren olduysa bile o ruh
bozukluguyla ne yapacagimi idrak bile edemedim (A6).

Bu rahatsizligin sadece kendinizde oldugunu, umutsuzluk icinde psikolojinizin bozuldugunu
hissedip, siirekli aglama ile birlikte sinandiginizi diisiiniiyorsunuz (A13).

Oglum 4 yildir evde egitim aldi, bu sene 5.yilin1 aliyor. Evde egitim almadan 6nce genellikle
s0z dinlemiyordu, agresif davranislar1 ¢oktu. Belden asagisi tutmadigi i¢in tuvalet ihtiyacinm
sOylemiyordu. Aclik ihtiyacini sdyliiyordu. Konusmasinda bir problem yok, soylenenleri algiliyordu.
Buna ragmen annesine ve bana aksi davraniglart oluyordu(A15).

Ailelere gore evde egitim siireci

Tablo 11. Ailelere gore evde egitim slrecine iliskin gorusler

S.N. Temalar Kodlanmig goriisler sikhik
1 Memnuniyet ifadesi (A2,4,5,7,8,9,11,12,13,15,16) 11
2 Gerekli bir uygulama (A2,3,4,5,8,12,13,15,16) 10
3 Ogrencinin okumaya baglamasi (A7,12,14,15,16) 5
4 _ Ogrencinin konusmasinda diizelme (A7,12,14,15) 5
5 2 Ogrencinin asabiyetinde azalma(A7,12,15) 3
6 B Ogrencide olumlu degisim (A4,12) 2
7 ) Ogrencinin sosyallesmesi(A14,15) 2
8 e Velide olumlu degisim (A4) 1
9 3 Rahat bir nefes alma (A6) 1
10 Toplum baskist (A6) 1
11 Endiselerin azalmasi (A9) 1
12 Ogrencinin saymay1 6grenmesi (A13) 1
13 Ogrencinin el kaslarinin gelismesi (A13) 1
14 Ogrencinin sdz dinlemesi (A15) 1
15 Memnun olma (A2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16) 15
16 - Ogretmenin gayreti ve ilgisinin iyi olmas1 (A6,7,9,15) 4
17 'g Streklilik agisindan ayni 6gretmenin gorevlendirilmesi 2
o (A13,16)
18 £ Ogretmen degisiminde uyum sikintist (A2) 1
19 5 . Bayan 6gretmen tercihi (A8) 1
20 % % Siikran duyma (al3) 1
21 5 5 Tecriibeli dgretmen istegi (A13) 1
22 O &0 Brang dgretmenlerinin de gorevlendirilmesi (A16) 1
23 Kitaplar diginda arag-gerecler yetersiz 8
3 (A2,5,7,8,10,11,14,15)

24 E Materyal 6gretmen tarafindan temin edilmekte (A2,4,9,15) 4
25 < 3 Tablet bilgisayar verilebilir (A3,4,15) 3
26 é ? Masa, sandalye ihtiyac1 (A4,7) 2
27 > Ders kitaplar1 6grenci seviyesine uygun degil (A2,5) 2
28 & Oyuncaklar da temin edilebilir (A9,15) 2
29 = Kitaplar gorsel agidan zengin degil (A2) 1
30 Okuma yazma materyalleri temin edilebilir (A12) 1

Evde egitim siirecinde ailelerin goriisleri ii¢ temada toplanmaktadir. Bunlar; genel bir goriis,
ogretmene iliskin goriisler ve materyallere iligkin goriisler. Genel olarak aileler; Uygulamadan memnun
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olma, ¢cok gerekli bir uygulama oldugu, 6grencide okuma, konugma, yazmanin basladigi, asabiyetlerinin
azaldig1 gibi durumlar1 belirtmektedirler. Ogretmen hakkinda aileler memnuniyetlerini belirtirlerken
Ogretmenlerin gayretlerinden, ilgilerinden ve devamli olmasi gerektiginden s6z etmektedirler. Materyal
konusunda aileler yetersiz oldugu, 6gretmen tarafindan temin edildigi, tablet bilgisayar verilmesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Ailelerin kendilerine ait goriislerden bazilar1 sunlardir:

Egitim etkinliklerinde su anda herhangi bir materyal kullamilmamakta, kullanilacak
malzemelerin aile tarafindan temin edilmekte, bu durumda maddi kiilfete sebep olmaktadir (A8).

Esim de yani cocugum babasi da rahatsiz. Sara nobetleri geciriyor. Cocuguma babasi da
yardimce1 olamiyor. Kayimvalidem ile ben ilgileniyorum. Doktor ‘emsallerinden 3 y1l geriden gelir’ ded.i.
Oglum yiirliyemiyor, ayaga kalkiyor, dengeyi saglayamiyor ve diisiiyor. Evde egitim alabilecegini
bilmiyorduk, 6gretmenler bu konuda bizi bilgilendirdiler. Once biraz endiseliydik. Kabul ettik,
Ogretmen eve gelip egitimlere baslayinca gereksiz yere endiselendigimizi anladik (A9).

Ogretmenimizden ¢ok memnunuz. Bu sene ilk defa evimize bir &gretmen geliyor.
Elestirecegimiz veya tavsiye edebilecegimiz bir durum yok. Zaten bu konuda bizim de fazla bir bilgimiz
yok. Gordiigiim kadariyla 6gretmen kapidan igeri girince sevinmeye basliyor, evden giderken de
iiziiliiyor. Ogretmen ¢ocugumuzla bizden cok ilgileniyor (A9).

Bu sene 2. dgretmen eve geliyor. Ben kendilerinden cok memnunum. Ogretmen ellerlinden
geleni yapiyorlar. Yalmz 6gretmen evimize nasil gelip, nasil gidiyor? Gelip gitme parasini Devlet
veriyor mu ben bilmiyorum. Eger Devlet yol parasini vermiyor da 6gretmenler bize acidigi igin
geliyorlarsa ben daha cok iiziiliirim (A7).

Cocugum gecen yil evde egitim almaya basladi. Ayni 6gretmen eve gelip ders veriyor. Evde
egitimin baslamasiyla birlikte rahat bir nefes almaya bagladim. Akraba ve dostlarimdan aksi yonde
baskilar gelmesine ragmen ben ‘evde egitime evet’ dedim. Bana; ‘evde yalniz olacaksin, yabanci birisi
gelecek, eller ne der? Sen dul bir kadinsin, bir erkek 6gretmenin gelmesi nedeniyle hakkinda dedikodu
¢ikar’ gibi sdzler sdylediler ama hi¢ kulak asmadim. Hig de sdylenenler gibi olmadi. Ogretmenimiz
zamaninda eve geliyor, dersini veriyor ¢ekip gidiyor. Toplumumuzun bu konuda bilinglendirilmesi,
bilgilendirilmesi gerekir. Disar1 ¢ikamaz raporu olan c¢ocuklarin evde egitim almalari konusunda
bilgilendirme, yonlendirme yapilmasi gerekirken, itibarimizi, namusumuzu téhmet altinda birakacak
telkin ve tavsiyelerde bulunuyorlar. Ben bir taraftan maddi sikinti ¢ekiyorum, bir taraftan engelli
¢ocugum nedeniyle eve hapis olmusum, bu nedenle ¢alisamiyorum, diger taraftan da bu tiir moral
bozucu sozlere muhatap oluyorum, iziiliiyorum. Ama artik bu sozleri astim. Varsa da, yoksa da
¢ocugumun egitimi diyorum artik (A6).

Ders kitaplar1 6grenci seviyesine uygun degil. Kitaplarin gorsel agidan zengin olmasi gerekir.
Kitaplar disinda ara¢ gerec yeterli degil. Olan1 da 6gretmen kendisi temin ediyor. Evimizde derslik
olarak hazirladigimiz odada; bir derslikte bulunmasi gereken arag gerecin bulunmasi gerekir (A2).

[k yilda beklenti olmamasina ragmen, ilk yil i¢inde gelismeyi gézlemledik. Su an itibariyle
gelisiminin % 70 arttigin1 sdyleyebilirim. 11k yil 2 ye kadar sayamazken, simdi 20 ye kadar sayabiliyor.
El-kas ¢alismalar1 ve becerisi artt1 (A13).

Ogretmenlerle kesinlikle aile bireyleri gibi olduk. Kelimelerle ifade edilemeyecek kadar giikran
duygularimi iletebilirim. Tecriibeli dgretmenlerin gorevlendirilmesi ¢ok faydali ve her yil ayni
Ogretmenin gorevlendirilmesi egitimin kesintiye ugramamasi i¢in gerekli (A13).

Daha da sosyallestigini gordiik. Konusmasi diizeldi. 5 y1ldir evde egitim almas1 nedeniyle hitab,
karsilamasi, ugurlamas1 farklilagti. Okuma yazmayr Ogrenmesi nedeniyle ciddi derecede giizel
degisiklikler yasadi bize de yasatt1 (A14).

Oglum sadece TV ve bilgisayar kullantyor. Kullanabilecegi baska bir ara¢ gereci yok. Aslinda
arag geregle oynamayi ¢ok seviyor. Ben bu oyuncaklari alamiyorum, hem de hangi tiir oyuncaklar
almacagini bilmiyorum. Ogretmen sadece kitap, defter ve kalem getiriyor (A15).

Yiiriiyemeyen, konusamayan, evden ¢ikamayan cocuklara bagka nasil bir egitim verilebilir
bilmiyorum. Ama evde egitim iyi bir uygulamadir. Kizim bir 6gretmene alisti, baska dgretmenlerin
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gelmesi iyi olmaz. Kizim onlara zor alisir diye diisiiniiyorum. Zaten kizim ortaokul 6grencisi ama
ilkokul seviyesinde oldugu i¢in bir 6gretmen yeterli geliyor (A12).

Evde egitimin ¢ok yararli oldugunu diisliniiyorum. Ciinkii farkli farkli 6gretmenlerin gelip
¢ocuguma egitim vermesi beni ¢cok mutlu etti. Lisede de evde egitim uygulamasinin devam etmesini ve
evde egitimin hizli ve ¢abuk olmasini ve rapor aliminin kolaylastirilmasini istiyorum (A4).

Ailelerin Istek Ve Onerileri

Tablo 12. Ailelerin istek ve onerileri
Kodlanmis goriisler sikhik
Evde egitim alan diger 6grencilerle bir araya gelme(A4,7,9,10,14,15)
Ogretmen ¢esidinin artirilmas (A2,8,14,15,16)
Ogrenci sinif ihtiyaglarinin evde temini (A4,5,8,10)
Ozel bir egitim odas1 diizenleme(A5,10,11)
Ogretmen iicretlerinin artirilmasi (A14,15)
Ders saatinin artirtlmasi (A2,14)
Ucretsiz internet (A13,14)
Evde hazirlanan ortamin teknolojik donanimi (A11,12)
Sosyal etkinliklerin yapilmasi (A2)
10  Ogretmenin 6zel egitim almis olmasi (A2)
11  Yabanci dil egitiminin verilmesi (2)
12  Bilgisayar egitiminin verilmesi (A2)
13 Ogrencilere teknik gezi (A3)
14 Oyuncak temini (A9)
15 Ogretmenlere yol parasi verilmesi (A9)
16  Evde egitim alan 6grenci ailelerinin bir araya getirilmesi (A9)
17  Egitim siirecinin uzatilmasi (A13)
18  Veli egitimlerinin yapilmasi (A13)
19  Ogretmenlerin fazla degistirilmemesi (A16)
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Ailelerin siirece iliskin istek ve 6nerileri incelendiginde, evde egitim alan diger 6grencilerle bir
araya gelme, 6gretmen ¢esidinin artirilmasi, 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi, 6zel bir
egitim odasinin diizenlenmesi, ders saatinin ve 6gretmene ddenen iicretin artirilmasi, teknolojik alt yap1
vb. oldugu goriilmektedir. Ailelerin kendilerine ait goriislerden bazilar1 sunlardir:

Bizim sikintimiz tamamen maddi. Oglum biiylik tuvaletini sdyliiyor ama kii¢iigiinii sdylemiyor,
stirekli altini 1slatiyor. Bu nedenle eczaneden devamli bez aliyorum, bezleri de hep paramizla aliyoruz.
Bir sosyal giivencemiz de yok. Bir de oglum iyi kotii bisiklet kullaniyor, disar1 ¢ikarip gezdirmek
istiyorum, kendisi de ¢ok istiyor. Ozel egitim gocuklarina uygun bisiklet olsa ¢ok giizel olacak. Evde
oyuncak istiyor, bilgisayar istiyor ama ailemizin imkan1 yok alamiyoruz. Imkinim olsa bu
alamadiklarimin hepsini alirim. Ogretmen kendi imkaniyla eve gelip gidiyor. Gidip gelme parasim
Devletin vermedigini 6grendim. imkanim olsa 6gretmeni benim arabamla evine gétiiriir getirtir, ya da
yol parasini verirdim. Bizim gibi ¢ocugu olan ailelerle konusmak, tanigmak isterim. Onlar ¢ocuklarina
nasil davraniyor, neler yaptiriyorlar 6grenmek isterim. Bu durumda olan ¢ocuklari bir araya getiririm.
Ciinkii bu durumdaki ¢ocuklar birbirlerinin dilini daha iyi anlarlar (A9).

Evde egitim siiresini daha sik ve uzun tutardim. Ciinkii 6gretmenle paylasilan siire, 6grencinin
fiziksel ve zihinsel gelisimine katkida bulunuyor. Ayrica materyal ve gerekli medikal cihazlarin temini
icin gerekli mercilerle igbirliginin artirilmasi gerekmekte. Veli ve 6grenci egitimi paralel yiiriitiilmeli,
velilerde 6grencinin gelisimi i¢in egitim gérmeli. Uzman kisilerle isbirligi yapilip veli egitimi artirilmali
(A13).

Elimde imkén olsa siirekli olarak ayni 6gretmeni degil de her dersin 6gretmenini evlere
gonderirdim. Bu 6gretmenlerin {icretini ¢ok verirdim, herkes gelmek isterdi. Okulda 6grenciler kag saat
ders goriiyorsa evde ders gorenlerin de o kadar ders gérmesini saglardim. Evde egitim alan gocuklarin
zaman zaman bir araya getirilmelerini saglardim. Ozelikle ortopedik engelli 6grencilerin olmazsa
olmazi olan uygun havuzlar yaptirirdim. Terapi ortamlar1 saglardim. Her ne kadar kizim 10 yildir
rehabilitasyon merkezine gidiyor ama burada ne havuz var, ne de ¢agdas terapi egitimi veriliyor (uzay

45



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2015, Cilt 1, Say1 1, 33-52

terapisi gibi). Gerek evde egitim alan 6grencilerin birbirleriyle, gerekse okuldaki arkadaslariyla internet
iizerinden goriintiilii goériismelerini saglardim. Bunun i¢in ya {icretsiz, ya da indirimli internet paketi
verirdim (A14).

Ogretmenin eve gelis saatini birlikte kararlastirtyoruz. Ben de isten gelince, dgretmen de
geliyor. Giinde (2) saatten fazla ders veriyor. Oglum ortaokul &grencisi olduguna gore siirekli ayni
Ogretmen yerine farkli brangtan 6gretmenlerin de gelmesi ¢ok daha faydali olur. Yetkim olsan evde
egitim alan ¢ocuklarin ihtiyaglarini tespit eder, alamayacak durumda olan ailelere maddi destek verir
veya ihtiyaclarini karsilardim. Ders vermeye gelen 6gretmenleri de bu ise tesvik etmek i¢in tedbirler
alirdim. Bu tip ¢ocuklar1 zaman zaman sosyal aktivitelerle bir araya getirir, tanmistirir, kaynastirirdim
(A15).

Evde egitim hakkinda raporu oldugu halde egitimden yararlanamayan ailelerin goriigleri:

Al kodlu veli; 12 yasinda ¢ocugu var. Ancak hi¢ okul, 6gretmen gérmedi. Kayitlarda 5. Sinifta
goriiniiyor. Koyde okul yok. Gorlismeye gidilince ¢ocuk okula baglayacagini zannediyor ve
babaannesini arayarak “ben okula basladim” diyerek sevincini belirtiyor. Veliye gore; Hastanede egitim
verilebilir. Akranlariyla bir araya getirilebilir. Toplumla kaynagmasini istiyorum. Tekerlekli sandalye
yok. Hep kucagimda tasiyorum. Medikal malzemeleri ¢ok pahali. Destek saglanabilir (A1).

A17 kodlu 6grenci velisine gore; Koyde yasadigr icin 6gretmen gorevlendirilememis. Eger
Ogretmen gorevlendirilirse kendi arabasiyla 6gretmeni getirip gotiirebilecegini, gerekirse dgretmenin
ticretini de iistlenebilecegini ifade etmekte.

Evde Egitim Hizmeti Veren Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo. 13.0gretmenlerin evde egitim konusunda aldiklar1 egitim ve evde egitime karar verme
S.N.  Kategori Kodlanms alt kategori siklik
1 Herhangi bir egitim yok (0G 2,3,5,6,7,8,11,14,15)

2 Ozel egitim semineri (0G10,8,12)

3 Kaynastirma egitim semineri (OG9)

4 Deneyim yok (0G2, 5)

5 Seminer (destek egitimi) (OG4)
6

7

8

9

Egitim

540 saatlik zihinsel engelli egitim kursu (OG13)
Faydali olmak i¢in (0G3,5,7.8,13)
Ogrenciler i¢in 6nemli oldugu i¢in (0G3,4,7)
Merak i¢in karar (0G2,9)

10 Arastirma igin (0G4,7)

11 = Zamani degerlendirmek (0G14,15)

12 < Arkadas tavsiyesi (OG10,11)

13 X Aile biitcesine katk1 (0G14,15)

14 Ogrencinin anne, babasmin istegi (0G10)
15 Ozel ¢ocuklara ilgi (0G12)

16 Degisik bir alan oldugu igin (OG6)

17 Kendini yetistirmek (OG6)

Tablo. 13. Ogretmenlerin evde egitim konusunda aldiklar1 egitim ve evde egitime karar verme
nedenleri incelendiginde; 6gretmenler 6zel egitim konusunda 1°i hari¢ (OG13) egitim almadiklari,
seminer aldiklar1 goriilmektedir. Evde egitime karar verme nedenleri cesitlilik arzetmektedir: faydali
olmak, 6grencilerin 6nemi, zamanin1 degerlendirmek, aile biitcesine katki, aragtirma, tavsiye gibi
nedenlerin kararlarinda etkili oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin konuya iligkin kendi ifadelerinden bazilar1 sunlardir:
Gorev yaptigim okulda imza sirkiisiine ¢ikan yazi akabinde bireysel egitime ihtiyaci olan evde

egitim dgrencilerine ev ortaminda faydali olabilecegimi diisiindiim. Ogrenciler i¢in Rehberlik Arastirma
Merkezi tarafindan verilen raporlart okudum. Okul sonrasinda artakalan zamanimi, bireysel egitime

46



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2015, Cilt 1, Say1 1, 33-52

ihtiya¢ duyan evde egitim 6grencisine fayda saglayacak egitimle degerlendirecegimi diistinerek evde
egim vermeye karar verdim (OG13).

Evde egitim hakkinda égretmenlerin goriigleri

Tablo 13.Evde egitim hakkinda (egitim, 6grenci, veli) 6gretmenlerin gorisleri
N. Kategori Kodlanmis goriisler sikhik

S.

1 Evde yiiriitmek olumlu (0G3,4,5,6,10,11,12,13,15) 10
2 Cok 6nemli bir ¢alisma (0G3,4,13,15) 4
3 Egitim bu ¢ocuklarin da hakki (0G4,7,12) 3
4 Sosyal faaliyet imkan1 yok (0G4,7) 2
5 Verim alinmaktadir(0G10,13) 2
6 Hakkiyla yapildiginda faydali (OG13,14) 2
7 Grup ¢alismasi yapilamiyor (0G14,15) 2
8 = Engeliler icin sosyal hayata entegrasyon (0GS5,7) 2
9 :cEn Evde imkanlar kisitl (QG?A) 2
10 o Sosyal devlet anlayis1 (OG5) o 1
11 2 Insana deger verildiginin gostergesi (OGS5) 1
12 = Her dersin kazanimi evde verilemiyor(OG7) 1
13 Sinirliliklarina ragmen uygulanabilir (OG11) 1
14 Evde ¢ocuk kendini giivende hissediyor(OG12) 1
15 Materyal sikintis1 var(OG9) 1
16 Ogrenciler kendi sinirlariin disina ¢ikmaktadir (0G13) 1
17 Sinif ortami gibi verimli degil (OG15) 1
18 Mevzuat eksikligi var (0G10) 1
19 Aileler i¢in de olumlu(OG11) 1
20 Ogrenmeye istekli (0G3,4,12) 3
21 Gayretli (0G4,5) 2
22 Dersi sabirsizlikla bekliyor (OG3) 1
23 ‘5 Hayatlar zgrw((")GZ) 1
24 5 Sosyaller (OG6) 1
25 ‘)‘50 Yeni insan tanimanin mutlulugu(OG?7) 1
26 © Cabuk sikilma(O0G9) 1
27 Engeli sorun olabiliyor(OG11) 1
28 Hayattan kopmamis (0G12) 1
29 Sevgi dolu(0G12) 1
30 Cok iyiler(0G2,3,10,12,15) 5
31 = Cok ilgili (0G2,5,6,10,11) 5
32 % Misafirperver(0G4,5,7) 3
33 > Fedakar (OG10) 1
34 Madi sikintilar1 var(OG10) 1

Evde egitim hakkinda (egitim, O&grenci, veli) Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde 3
kategoride toplandig1 goriilmektedir: Egitim, grenci, veli. Ug kategoride 31 farkli goriis goriilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun evde egitimin olumlu oldugu, verimli gectigini, dgrenciler
acisindan faydali oldugu, insan hakki oldugu ancak &gretim adina bazi derslerin kazanimlarinin
verilemedigini ifade etmektedirler. Ogrenciler igin istekli, gayretli, hayattan kopmamis olduklarini,
velilerin de ¢ok ilgili olduklarim ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin konuya iliskin kendi ifadelerinden bazilar1 sunlardr:

Engelleri yiiziinden okula gidemeyen c¢ocuklarin, devlet tarafindan egitimlerinin devam
ettirilmesi 6nemlidir. Ciinkii her bireyin egitim alma hakki vardir. Her bireyin topluma kazandirilmasi
gerekmektedir (OG7).

Okul ortamina gelme ve akranlari ile egitim gérme sansi olmayan bireyler i¢in diisiiniilmiis,

gerek islevi gerekse yarari tartisilmayacak kadar ¢ok olan faaliyetlerdir evde egitim faaliyetleri. Evde
egitime tabi tutulan 6grenciler bu sayede kendilerine bigilen kafesin disina ¢ikma ve kendi kabuklarini
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kirma sansi bulmuslardir. Evde egitim géren grencilerin aileleri ¢ocuklarinda olusan degisiklikleri
hayretle izlemekte ve cogu zaman gozyaslari icinde kalmaktadir (OG13).

Eve ilk gittigimde kanepeye yatirilmis, yatmaktan dolayr omurgasi egilmis, ayaklar1 toplu
durmaktan dolay1 dizlerden katlanmis ve kaslar1 ¢alistirilmadigi icin biiziilmiis, elleri kontrolsiiz hareket
edebilen, parmaklari siirekli yumuk duran, en fazla 111, aaa, eee tarzinda ses gikarabilen bir 6grenci vardi.
3 dénem egitim sonunda destekli oturabilen(kanepeye yaslanarak), eline aldig1 cismi agzina gotiirebilen,
her iki bacagi da 6zel ayakkabiya yerlesecek kadar acilmis, ayakkabilardan destek verildigi zaman
ayakta dikelebilen, ev halki ve yakin akrabalar tarafindan anlasilacak kadar anne, baba, abi, gibi
kelimeleri ¢gikarabilen, kismen derdini anlatacak kadar tek kelime ile iletisim kurabilen, tutma, birakma,
komut alma gibi becerileri kazanmig, emekleme ¢alismasinda bir hayli yol almis, 20 ye kadar sayabilen,
rakamlar bilen, (E-L-A-T) ve (I-N-O-R-M) gurubu harflerle hece okuyabilen bir 6grenci durumundadir
(0G13).

Ilk once endigeli olan veliler zamanla 6gretmeni kabulleniyor ve dgretmen aileden biri gibi
oluyor (OG13).

Ogretmenlere Gore Evde Egitimi Degerlendirme Siireci

Tablo 14. Ogretmenlere gore evde egitimi izleme, denetleme, degerlendirme
Kodlanms goriisler
Denetim faaliyeti yetersiz(0G4,12,14)
Rehberlik amacli denetim (0G5,6,10)
Rehber 6gretmenin denetimi (0G3,7)
Denetim destek olmakta (0G4,10)
Aileler denetmen olmali (OG11,13)
Belli araliklarla denetim yapilmal (0G14,15)
Denetim gereksiz (0G2)
Ozdenetim (0G2)
Tesvik edici denetim (OG5)
Okul miidiirii denetim yapmakta(OG9)
Aileye de rehberlik hizmeti (0G10)
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Ogretmenlere gore evde egitimi izleme, denetleme, degerlendirme konusu incelendiginde,
denetim faaliyetlerinin dnemli ancak yetersiz oldugunu, denetimin rehberlik, tesvik amacli yapilmasi
gerektigi, ailelerin en biiyiik denetimci olduklari ifadeleri yer almaktadir.

Ogretmenlerin konuya iligkin kendi ifadelerinden bazilari sunlardir:

Denetimle olmaz bu is. Zaten bu isi yapan kisi eger goniilden yapmiyorsa basli bagina hem aile
icin hem ¢ocuk i¢in sikinti. Denetlemekle bu isin daha ileri gidecegini sanmiyorum. Dersi veren kisi
bence kendi kendini denetlemeli. Denetleyici kisi sadece sonucu denetlemeli(0G2).

Evde egitime giden 6gretmen igin veli her an denetmen durumundadir. Ayrica disaridan bir
denetmenin gelmesi aileyi zor duruma sokmakta ve ne oldu ki diisiincesinin olugmasina sebep
olmaktadir. Isini ciddiye almayan gerekli ihtimam ve énemi gdstermeyen dgretmenler igin ciddi bir
yaptirim durumundadir denetimin olmas1 (OG13).
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Ogretmenlerin Evde Egitim Konusunda Onerileri

Tablo 15. Ogretmenlerin evde egitim konusunda dnerileri

S.N.  Kodlanmis goriisler sikhk
1 Uygun materyal temini(OG2,4,5,6,7,9,8,10,13,14) 10
2 Evde simif ortami1 olusturma (05}2,9,10,12,13) 5
3 Alaninda uzman birilerinin egitim Vermesi(OG2,4,5,l3) 4
4 Internet, bilgisayar,tablet temini (0G4,5,15) 3
5 Ogretmenin teknolojik donanimi (0G5,6,7) 3
6 Ders saatlerini uzatma ve artirma (0G3,10,12) 3
7 Daha fazla ders almalarini saglama (O0G3,12) 2
8 Evde egitime ihtiyac1 olanlar1 bir araya toplama (O0G4,7) 2
9 Sosyal faaliyetler yapma(OG4,7) 2
10 Ogretmenlerin egitimi (0GS5,6) 2
11 Aileyi egitime alma(010) 1
12 Ogretmenin iicreti iyilestirme(OG6) 1
13 Devlet desteginin artmas1 (0G10) 1
14 Ozel egitime yonelik materyal havuzu (OG5) 1
15 Dersleri sadelestirme(OG10) 1
16 Temel beceriler kazandirma(OG10) 1
17 Uzman hekim esliginde egitim(OG11) 1
18 Cocugu eve baglayan sebeplerin tesbiti(0G2) 1
19 Akran grubuyla alma (0G2) 1

Evde egitim konusunda 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde (Tablo..), evde simif ortami
olusturma, gerekli materyallerin temini, internet, bilgisayar temini, 6gretmenlerin teknolojik yeterlikleri,
Ogretmen egitimleri, ders saatlerinin uzatilmasi, ders ¢esitliliginin artirilmasi konularinin agirlikla yer
aldig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin konuya iliskin kendi ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

Bence evden ziyade onlar1 ev ortamindan bagka bir ortamda ve ayn1 akran grubuyla ders almalar
bence daha faydali olur. Bunun da ¢ocuklar bence farkindalar. Kapali kapilar arkasinda egitim hele de
bu tip farkindalig olana ¢ocuklarda daha faydasiz(OG2).

Bedensel engeli olan 6grencilerin bedensel engelliliklerini azaltacak destekleyici araglarin
uzman kisiler tarafindan evde egitim 6grencisine yonelik tasarlanip uygulanmasini, her 6grenci i¢in evin
bir odasiin rehabilite ve ders ortami olarak diizenlenmesini saglardim. Zihin engelli 6grenciler igin
oynayarak dgrenmeye yonelik araclari temin eder ve 6grencinin istifadesine sunardim (OG13).

Elimde imkanlar olsa idi tabi ki bu konuda yapacak ¢ok fazla sey vardir. Oncelikle 6grencinin
ailesini egitime alirdim. Aileler bu durumda olan g¢ocuklarini tanimamaktalar. Cogunlukla yanlis
beklenti icine girmekteler ve gocuga karsi yanlis tepkiler vermekteler. Egitim konusunda Devletin
katkis1 6gretmenden temin etmekten Oteye gecmelidir. Elimde imkén olsa dgrenciye egitim odasi
diizenlerim. Materyal eksikliklerini gideririm. Ogrenciyle daha fazla vakit gegiririm. Dersleri daha
sadelestirip temel dersler ve temel beceriler seviyesini indirirdim (OG10).

Oncelikle evde egitim veren egitimcilere e-igerik bakimindan donanimli teknolojik araglari
zimmetleme ve e-igerik portallarindan iicretsiz yararlanmalarini saglardim. internet maliyetlerini
karsilardim. Ulasim, yemek vb. ihtiyaglarim organize ederdim. Ozel egitime yonelik materyal havuzu
veya materyallere kolaylikla ulasma imkan1 saglardim (OG5).

Elimde imkéanlar olsa tiim evde egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar bir yerde toplayip onlarin yalniz
olmadiklarin1 sosyal faaliyetlerden faydalanmasini saglardim. Ornegin: tiyatro, sinema ve sportif
faaliyetlere katilmasini saglardim. Ogretim materyali destegi ve bilgisayar, tablet verilmesini saglardim
(0G4).
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TARTISMA VE SONUC

Tokat ilinde evde egitim alan 51 6grencinin 17 si ile yapilan goriisme ile elde edilen bulgular
1s181nda asagidaki sonuglara ulagilmstir:

Ogrencilerle yapilan griisme sonuglar1 sunlardir:

Ogrencilerin iginde bulunduklar1 psikolojik durumun da fizyolojik durum gibi iyi olmadig
gorlilmektedir. Bu durum engelli olmalariyla iligkilendirilebilir. Evde egitim alma konusunda
ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde su sonuclara ulasilmaktadir; Ogrenciler 6gretmenlerini
seviyorlar, memnunlar, yararlaniyorlar, ayn1 zamanda ¢ok mutlular, 6grenmeye istekliler ve temel
alanlar1 da 6grenebiliyorlar. Ogrenciler agisindan evde egitim konusu sadece egitim, dgretim olmadigini
ayn1 zamanda terapiye doniistiigli gériilmektedir.

Ogrencilerin ifadelerinden, materyalleri olsun ve kendi i¢inde bulundugu duruma uygun ortam
olsun istiyorlar, internet baglantili bilgisayarlar1 olsun ve 3G baglantisiyla siniflarindaki arkadaglariyla
es zamanli dersler alsin istiyorlar. Bir de eve bagli kalmak degil de disariya da ¢ikma imkanlari istiyorlar.

Ogrenci aileleriyle yapilan goriisme sonuglari sunlardir:

Genel olarak aileler egitimden once ¢ocuklarinin saglik sorunlar yasadiklar1 ve psikolojik
olarak sinirli olduklarini ifade etmektedirler. Ailelerin goriisleri incelendiginde evde egitim siireci son
derece gerekli, cok memnun kaldiklar1 bir uygulama, 6gretmenlerden memnuniyet ifadeleri oldugu
gorlilmektedir. Ancak materyal konusunda oldukga sikayetei olduklar1 gériilmektedir. Ailelerin istekleri
Ogrencilerin diger insanlarla kaynagmasi, evde egitim ortami konusunda destek ve Ogretmenlerin
memnuniyeti seklinde 6zetlenebilir. Aileler genel olarak 6gretmene minnet duymaktadirlar. Bu durum
icinde olduklar1 psikolojik durumla agiklanabilir.

Evde egitim raporu oldugu halde bundan yararlanamayan Iki ailenin (A1,A17) gériisleri
incelendiginde evde egitim programina duyulan ihtiya¢ daha da belirginlesmektedir.

Evde egitim veren 6gretmenlerle yapilan goriisme sonuglari sunlardir:

Ogretmenlerin egitim almadiklari, kararlarinda da faydali olmak, biitceye katki gibi etkenlerin
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler genel olarak evde egitim konusuna olumlu bakmaktadirlar. Ancak
ogretim konusunda bir takim eksiklerinin oldugunu bildirmektedirler. Ogrencileri gayretli, istekli,
caliskan; velileri de ilgili ve ¢ok iyi gormektedirler. Ogretmenlere gére, denetim sart ancak destek
amagcli, tesvik amagli olmali, aileler yapmali seklindedir. Ayn1 zamanda distan denetimle degil de
0zdenetimin 6nemine dikkat gekmektedirler.

Yine Ogretmenlere gore, evde egitim faydali, ancak siif ortaminin olusturulmasi, uygun
materyallerin temini, alaninda uzmanlarin egitim vermesi, 6gretmen egitimlerinin 6nemi, 6grencilerin
sosyallesmesine de imkan saglama, ders siirelerini artirma ve ders ¢esitliligini artirma gibi gorisler 6n
plana ¢ikmaktadir.

Evde egitim alan 6grenciler bir engeli nedeniyle okula gidememektedir. Bireyin yasadigi siirece
yas, cinsiyet sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagli olarak toplumda oynamasi gereken rollerin yetersizlik
yiiziinden yerine getirememesi durumuna engel denilmektedir (Ulutasdemir, 2007). Ysseldyke ve
ark.(2000), engelli cocuklarinin egitimin gerceklestirilmesinde karsilagilan giicliikleri; Onlemede,
belirleme ve degerlendirmede, yasal giigliikler, personel yetersizligi ve mevcut programlar olarak
belirlemislerdir.

Engellilerin egitimi evrensel bir konudur. Diinya Saglik Orgiitii verilerine (WHO) gére herhangi
bir toplumun nifusunun yaklagik yiizde 10’ununu engelli kisiler olusturmaktadir
(www.rehabilitasyon.com). Tiirkiye’de engelli niifus oram ise Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisii
Baskanlig1 ve Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanlig1 isbirligi ile Aralik 2002°de yapilan ve Temmuz
2004’te Oziirliiler idaresi Baskanligi'nca agiklanan Oziirliiler Arastirmasi raporuna gore yiizde
12.29’dur. Bu oranlar dikkate alindiginda bu 6grencilerin egitimi son derece énemli goriilmektedir. Bu
oneminden dolay1 6zel egitim yasalarla, yonetmeliklerle diizenlenmistir. Ancak 6zel egitime ihtiyaci
olan engel gruplarinin hepsi igin 6zel egitim saglanamamaktadir. Basaran’a (2007) gore Tiirkiye’de yiiz
binlerle ifade edilen 0Ozel egitim gerektiren cocuktan sadece 50.000 kadari bu egitimden
yararlanabilmektedir.

Eger 06zel egitimi, bireylerin bazi Ozelliklerinde meydana gelen zedelenme, sapma veya
yetersizlikten kaynaklanan engel durumlari ve onlarin genel egitimden yararlanamamalarindan dolay1
egitim hizmetlerinin 6zellestirilmesi (Besiri, 2009) olarak tanimlandiginda evde egitim konusu bu
tanimin ¢6ziimlerinden birisi olarak goriilmektedir.
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Evde egitim alan Ogrenciler ve aileleri biraz da utanarak oyuncak taleplerini dile
getirmektedirler. Oyunun egitimdeki 6nemi diisiiniildiigiinde son derece hakli bir istek oldugu
goriilmektedir. Oyunun ¢ocuklar igin gorme algisinda, isitmede, dokunmada uyarma etkisi (Sahin,
1999), ayrica sosyallesme, diinyay1 tanima, kesfetme (Yavuzer, 1993) gibi etkileri diisiiniildiigiinde ne
kadar biiyiik 6neme sahip oldugu goriilecektir. Hele de bu eve bagimli bu 6grenciler dikkate alindiginda
oyuncagin dnemi bir kat daha artmaktadir.

Ailelerin goriisleri incelendiginde kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Coskun ve
Aktas’in (2009) arastirma sonucunda, engelli ¢cocuga sahip olan annelerin siirekli kaygi diizeylerinin
yiiksek oldugu sosyal destek diizeyiyle siirekli kaygi diizeyleri arasinda ters iliskinin var oldugu
goriilmiistlir. Ayrica, annelerin egitim diizeyleri ve aile gelir diizeylerinin yiikselmesiyle, siirekli kaygi
diizeylerinin diistiigii buna karsin algiladiklar1 sosyal destek diizeyinde artis oldugu bulgusu mevcut
arastirmay1 desteklemektedir.

Yukaridaki sonuclar dikkate alindiginda asagidaki oneriler gelistirilebilir:
<> Milli Egitim Bakanligi tasra teskilatinda evde egitim konusunda koordinasyonu

saglamak tizere 6zel bir birim kurulmalidir.

X Bu birim resmi diger kurumlarla igbirligi igerinde ¢aligmali ve ayn1 zamanda ailelerle,
ogretmenlerle, 6grencilerle esgiidiim iginde ¢aligmalidir.

<> Arastirma esnasinda goriilmiistiir ki, arka planda ¢ok ciddi dramatik yasam Oykiileri
bulunmaktadir. Her ¢ocugu kendi 6zelinde egitim verecek bireysellestirilmis egitim programlari
uygulanabilir. Bireye 6zgili egitim programi hazirlanirken ihtiya¢ analizi yapilmali ve her 6grencinin
ihtiya¢ duydugu hizmetler biitiinliik icerisinde ele alinmalidir

w» Her cocuga 6zel yaklasim anlayisi ailelere de uygulanmalidir. Ciinkii bir ailede bir
engellinin olmasi aileyi engelli yasami igerisinde kendine 6zgii bir iklimde tiim bireyleri de engelli
haline getirmektedir. Bu sosyal devlet anlayisinin geregidir. Bu anlayis kismen de olsa uygulanmakla
beraber topyekiin bir ¢galismayla tiim siireglerde kalite arayisi i¢erisinde hareket edilmelidir.

X Ders materyallerinin temini devlet destekli olmali ve materyaller 6zel 6grencilere uygun
hazirlanmalidir.

7
0.0

Ogrenciler icin goklu etkilesimli uzaktan egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

Evde egitim alan aileler zaman zaman bir araya getirilmelidir.

Evde egitim alan ailelere 6zel bir egitim evde egitimle paralel yiiriitiilmelidir.

Evde egitim hizmetlerinde gorev almak isteyen 6gretmen ve yoneticiler i¢in tesvik edici
tedbirler alinmalidir. Bunun i¢in yonetici ve 6gretmenlerin tesvik amagli licretlerinin de farklilastirilarak
Odenmesi saglanmalidir.

7 7
0'0 0'0
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X Ogretmenlerin evlere gidis gelislerine kolaylik saglanmasi, giivenlik tedbirlerinin
almmasi evde egitim hizmetlerinin daha da islevsel hale getirilmesine katki saglayacaktir.

<> Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi’ne, okul yoneticilerince diizenli
kullanilmak iizere ‘Rehberlik- Izleme- Degerlendirme Formu® eklenmelidir.

<> Evde egitim hizmetleriyle ilgili hi¢bir denetim raporuna rastlanmamustir. Bu husus adeta
Devletin gozetim ve denetiminin ‘bosluk alanlarindan’ birisi olmustur. Bu yonde tedbirler alinmalidir.

<> Evde egitim alan Ogrencilerin tamami rehabilitasyon merkezlerine gittiklerinden

karsilikl1 her iki kurumun 6gretmenlerinin 6grenciyle ilgili gelisim plan1 hazirlanmalidir.
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